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WSTEP

Z dniem 1 wrzeénia 2017 roku weszlta w zycie reforma systemu edukacji wprowadzona przez
rzad Prawa i Sprawiedliwos$ci oraz Ministerstwo Edukacji Narodowej pod kierownictwem Mi-
nister Anny Zalewskiej. Chociaz system edukacji jest jedng z czg¢sciej reformowanych insty-
tucji publicznych, reforma ta juz od momentu ogtoszenia planéow jej wprowadzenia w poczat-
kach 2016 roku wzbudzala wiele kontrowersji i spotykata si¢ z liczng krytyka. Przyczyna tego
jest niewatpliwie jej charakter, dotyczy ona bowiem nie tylko pewnych wybranych obszaréw
funkcjonowania szkol, egzaminéw zewnetrznych, programu nauczania, systemu nadzoru peda-
gogicznego i innych, ktére bywaly przedmiotem zmian dokonywanych w latach poprzednich,
a zmienia caly ustréj systemu edukacji w Polsce po 18 latach od ostatniej tak szeroko zakrojo-
nej reformy systemu o$wiaty z 1999 roku. Glownym punktem reformy z 2017 roku byta likwi-
dacja gimnazjéw oraz powrdt do systemu 8-klasowej szkoty podstawowej i 4-letniego liceum.
To wlasnie ta zmiana byla wysuwana naprzod jako najistotniejsza, zarowno przez rzadzacych,
ktérzy podkreslali konieczno$¢ likwidacji gimnazjow, oraz przez krytykéw reformy, ktorzy
zarzucali rzadzacym zaprzepaszczanie kilkunastoletniego dorobku dyrektorow i nauczycieli,
ktérzy je przez te lata tworzyli.

Uktad sit politycznych pozwolil partii rzadzacej na wprowadzenie reformy systemu o§wia-
ty w takim ksztalcie, w jakim zostalo to zaplanowane przez rzadzacych, nie zmuszajac ich
do szukania kompromiséw i przekonywania oponentow, bowiem dysponuje ona wigkszos$cia
mandatow w Sejmie. Jednak skala reformy oraz fakt, ze dotyczy ona systemu o§wiaty, wpltywa-
jac bezposrednio lub posrednio na zycie praktycznie wszystkich obywateli, czy to przysztych
i obecnych ucznidéw, czy to rodzicow, czy to nauczycieli i innych pracownikoéw szkot, sprawita,
ze reforma spotkata si¢ z ogromnym oddzwigkiem spotecznym i byta szeroko komentowana
przez rozmaite srodowiska. W catym kraju toczyly si¢ debaty na temat stusznosci wprowa-
dzanego rozwigzania oraz jego potencjalnych skutkow, liczne srodowiska wystosowaty wiele
apeli i listdéw otwartych do MEN z postulatami odnosnie do ksztaltu przeprowadzanej refor-
my, organizowane byly rowniez demonstracje, a nawet strajki jej przeciwnikéw. Ministerstwo
natomiast w odpowiedzi publikowato materialy i organizowato konferencje, ktore mialy na
celu przekonaé obywateli do nowego ustroju szkolnego oraz dowies¢, ze jego wprowadzanie
przebiega sprawnie i bez skutkéw ubocznych dla ucznidéw.

Wszystko to pokazato, ze system o$wiaty znajduje si¢ w centrum zainteresowania bardzo
licznych i szerokich grup spotecznych, a wszelkie proby jego zmian budza gorace emocje
i wywoluja liczne dyskusje. W glosach tych ujawniaja si¢ rozmaite interesy tychze grup, ktore
sa poprzez funkcjonowanie systemu o§wiaty w pewnej formie zabezpieczane i realizowane.
Zauwazy¢ réwniez mozna wielo$¢ wizji tego, jak system oswiaty wyglada¢ powinien, kto-
re niejednokrotnie s3 sprzeczne i $cieraja si¢ w debacie publicznej. Jak mozna by przypusz-
czaé, wszyscy zgadzaja si¢ co do tego, ze nadrzednym celem funkcjonowania systemu o§wiaty
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powinien by¢ dobrostan tych, ktérzy najbardziej sa od niego zalezni, czyli uczniéw, a takze
w szerszej perspektywie catego spoteczenstwa. Ten wieloglos wokot reformy ukazuje zatem,
ze te nadrzedne wartosci sg réznie rozumiane, podobnie jak roznie sa postrzegane srodki nie-
zbedne do ich realizacji. By¢ moze rowniez w niektdrych wypowiedziach do gltosu dochodza
inne wartosci, a takze interesy innych grup spotecznych, ktore odkry¢ pozwala dopiero glebsza
analiza ich tresci.

Narzedziem, ktére pozwala na przeprowadzenie takiej wlasnie analizy i dotarcie do pew-
nych niewidocznych na pierwszy rzut oka przekazow, jest Krytyczna Analiza Dyskursu. Jest
to metoda badawcza taczaca w sobie podejscie wlasciwe dla jezykoznawstwa oraz nauk spo-
lecznych i pozwala na demaskacj¢ pewnych ukrytych w dyskursie relacji wtadzy i dominacji
oraz interesé6w okreslonych grup poprzez analize wypowiedzi tworzonych przez uczestnikow
komunikacji spolecznej w danym obszarze, na przyktad w sferze edukacji. Celem niniejszej
publikacji jest wlasnie przedstawienie przeprowadzonej krytycznej analizy dyskursu tworzo-
nego wokot reformy edukacji od momentu jej ogloszenia do chwili obecnej (czyli do wrzesnia
2018 roku) przez rézne srodowiska, ktore wyrazaly swoj gltos w tej sprawie. Pozwoli ona od-
stoni¢ rézne wizje systemu o§wiaty Scierajace si¢ ze soba w dyskursie publicznym oraz interesy
réznych grup spotecznych, ktére chca zapewnié sobie ich realizacje poprzez wplyw na ksztatt
edukacji. Te wydobyte na powierzchni¢ watki dyskursu bedzie mozna nastepnie odnies¢ do
nadrzednych celéw, ktore powinny przyswieca¢ systemowi o$wiaty, czyli wszechstronnego
rozwoju uczniéw oraz calego spoteczenstwa, realizowanych chociazby poprzez niwelowanie
roéznic miedzy dzie¢mi i zapewnianie wszystkim réwnych szans na mobilno$¢ spoteczna.

Pierwsza cze$¢ ksigzki poswigcona jest edukacji w ujgciu teoretycznym, poniewaz to sys-
tem edukacji wlasnie jest glownym tematem dyskursu, ktory zostat poddany analizie. Przyto-
czono najwazniejsze koncepcje z zakresu socjologii edukacji, ktore stanowig baze teoretyczna
do p6ézniejszych rozwazan, podstawy do tworzenia kategorii analitycznych oraz przyczynek do
samej analizy. Omowiono rowniez najpowazniejsze problemy i wyzwania, jakie stoja obecnie
przed systemami edukacji na §wiecie, w odniesieniu do polskiego systemu o$wiaty. W tej cze-
$Sci znalazla si¢ rowniez charakterystyka polskiego ustroju szkolnego oraz zmian, ktére zostaly
wprowadzone wraz z reformg systemu o§wiaty z 2017.

W kolejnej czesci przedstawiono ramy teoretyczne Krytycznej Analizy Dyskursu jako me-
tody badawczej, ktora zostata w czgsécei analitycznej publikacji. W tej czesci znalazt si¢ zarys
najwazniejszych koncepcji teoretycznych, ktore daty podwaliny pod rozwdj tej metody ana-
litycznej. Przyblizono rowniez najwazniejsze nurty i szkoty dziatajace w ramach KAD, pod-
stawowe definicje i kategorie, ktorymi postuguja si¢ gtowni przedstawiciele tych szkot, zrodta
teoretyczne tej dziedziny analizy dyskursu, ktéra wywodzi si¢ przede wszystkim z koncepcji
wypracowanych w zachodnim marksizmie, przedmiot badan w KAD i stosowane przez nia
narzgdzia oraz wreszcie misj¢ KAD i cele stawiane sobie przez badaczy stosujacych t¢ metode
analizy dyskursu. Te ramy teoretyczne zostaly nastepnie wykorzystane w konceptualizacji ana-
lizy, ktora jest przedmiotem niniejszej publikacji. Obok operacjonalizacji kluczowych pojeé
i kategorii, zawarte w niej zostaly wstepne hipotezy oraz pytania badawcze.

Trzeci rozdzial zawiera wlasciwag analize materialu badawczego. Analiza zostata przed-
stawiona w trzech cze$ciach, prezentujac dyskurs pochodzacy od trzech réznych $rodowisk
bioracych udzial w debacie na temat reformy edukacji. W pierwszej kolejnosci przedstawiono
fragmenty dyskursu tworzonego przez wtadze oswiatowe. Analizie poddane zostalty zaréw-
no akty prawne i oficjalne dokumenty tworzone przez wiadze, jak i wypowiedzi urzednikéw
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ministerialnych stanowigce komentarz do wprowadzanej przez nich reformy. Pozwolito to
skonfrontowa¢ deklaracje sktadane przez wladze dotyczace celow, ktdrymi kierowat si¢ rzad
wprowadzajac reforme edukacji, z rzeczywistym obrazem polskiej szkoty po reformie, ktéry
wylonit si¢ z glebszej analizy tworzonych przez wladze ustaw i wydawanych komunikatow.
W kolejnej czesci przedstawiono fragmenty dyskursu tworzonego przez srodowiska dyrek-
torow szkoét i nauczycieli. Analiza tych fragmentdw pozwolita nie tylko wykazaé, jaka wizje
szkoty mozna odnalez¢ w wypowiedziach pracownikdéw o$wiaty, oraz czyje interesy reprezen-
tuja oni w debacie publicznej na temat reformy edukacji, ale takze skonfrontowaé stanowisko
tych grup zawodowych z wizja rzeczywistosci prezentowang przez rzad. Podobne watki zosta-
ly zarysowane w czg$ci poswigconej trzeciej grupie spolecznej, ktorej dyskurs zostat poddany
analizie, czyli rodzicom zaangazowanym w ruchy spoteczne powstate na fali niezadowolenia
obywateli z ksztattu reformy oswiaty. Taki dobor materiatu i sposob jego prezentacji pozwolit
na skonfrontowanie ze sobg przekazow tworzonych przez trzy odmienne §rodowiska biorace
udzial w debacie.

Wreszcie w koncowym rozdziale opisane zostaly wnioski ptynace z analizy materialu
badawczego. Przekonania na temat tego, jak powinien wyglada¢ system os$wiaty w Polsce
i jakie cele powinien realizowa¢, wyrazone w dyskursie tworzonym przez roznych aktorow
spotecznych skonfrontowane zostaty z wizja edukacji, wedlug ktdrej jej zadaniem jest zapew-
nia¢ wszystkim uczniom szans¢ na wszechstronny rozwdj oraz sukces edukacyjny i zyciowy
zaleznie od ich osobistych umiejgtnoscei i predyspozycji, a takze niwelowac roznice spoleczne
i przyczynia¢ si¢ do demokratyzacji zycia spolecznego. Taki sposob rozumienia roli szkoly
zaktada, ze jest ona dobrem wspdlnym wszystkich obywateli i powinna im wszystkim po row-
no shuzy¢. Jest to zatozenie, co do ktérego na poziomie deklaratywnym zgadzaja si¢ wszyscy,
uznaje si¢ je bowiem za stuszne. Analiza dyskursu wokot reformy pozwolita dowiesé, czy
deklaracje te sg zgodne z rzeczywistymi przekonaniami uczestnikow debaty spolecznej, oraz
czy w dyskursie obecne sa rowniez inne, mniej pozadane koncepcje roli szkoty, na przyktad
wizja szkoty w stuzbie ideologii. W koncowym rozdziale wskazane zostaly réwniez obszary,
ktérych analize mozna by poszerzy¢, oraz dalsze mozliwe kierunki badan, ktére nie zostaty
ujete w niniejszej publikacji.






ROZDZIAL 1. SYSTEM EDUKACJI - TEORIE SOCJOLOGICZNE,
WYZWANIA WSPOLCZESNOSCI | REFORMA EDUKACJI W POLSCE

Przedmiotem analizy opisanej w niniejszej pracy jest dyskurs tworzony wokot reformy edu-
kacji w Polsce z 2017 roku. Warto zatem na poczatku po§wieci¢ uwage gtownemu bohaterowi
naszych rozwazan, czyli systemowi edukacji w ogole oraz konkretnie polskiemu systemowi
edukacji w momencie wprowadzania w zycie jego reformy. Jak zauwazyliSmy we wstepie,
system edukacji i wprowadzane przez politykéw jego reformy nie pozostaja obojetne wielu
srodowiskom i stajg si¢ tematem ozywionej debaty publicznej. Przyczyna tak duzego zaintere-
sowania sprawami o$wiaty zapewne jest taka, ze jest to instytucja, ktora jest w jakims$ stopniu
obecna w zyciu prawie kazdego obywatela. Wszyscy chodzili kiedy$ lub chodza wtasnie do
szkoty, wielu rodzicow jest zainteresowanych edukacjg swoich dzieci, ogromna wreszcie jest
liczba ludzi zwiazanych ze szkota zawodowo (jak podaje GUS (2016, s. 117), w roku szkolnym
2015/2016 samych nauczycieli bylo 497,5 tys. w catym kraju, a w szkotach pracuje rowniez
wiele pracownikéw nie dydaktycznych). System edukacji budzi tez zainteresowanie wielu lu-
dzi, ktorym zalezy na rozwoju spotecznym i wychowaniu nowych pokolen. Wydaje si¢ zatem,
ze oprocz chociazby ochrony zdrowia edukacja jest jedna z nielicznych instytucji, ktére mialby
tak ogromny wplyw na zycie tak szerokich grup spolecznych, trudno zatem si¢ dziwi¢, ze re-
forma edukacja wywotala tak wiele emocji w spoteczenstwie.

Szkota odgrywa réwniez dla mtodziezy podobna rolg, jak praca zawodowa w pdzniejszym
okresie zycia. Wyznacza przez wiele lat rytm aktywnosci i ramy zycia spolecznego, ma wigc
wptyw daleko wiekszy niz wskazywaloby na to jej oficjalne zadanie, jakim jest nauczanie. Pol-
ski socjolog edukacji Piotr Mikiewicz (2016, s. 28) pisze, ze ,,[p]rzez tzw. zwyklego cztowieka
(ucznia) nie jest postrzegana jako formalna instytucja powotana w celu realizacja waznych
zadan na rzecz spoteczenstwa,” jest to po prostu wazna czes¢ zycia, co$ na ksztatt domu i rodzi-
ny. Nieoceniona jest rowniez wplyw szkoty na dalsze zycie jej absolwentow, czyli chociazby
wybor $ciezki zawodowej, status spoteczny, czy ogolne zadowolenie z zycia. T¢ role szkoty
w ksztattowaniu loséw jednostek opisuje wielu badaczy edukacji. John Boli, Francisco O. Ra-
mirez i John Meyer (1985, s. 145; za: Mikiewicz 2016, s. 28) pisza, ze ,,[d]la wigkszosci ludzi
edukacja moze by¢ najwazniejszym elementem ich statusu spotecznego, a ich edukacyjne za-
plecze bedzie miato wigkszy wplyw na ich cale szanse zyciowe, niz jakikolwiek inny element.”
Inny badacz zajmujacy si¢ ta tematyka, Aaron Pallas (2000), wykazat na podstawie badan, ze
wplyw szkoty na zycie jednostek przejawia si¢ przede wszystkim w trzech obszarach: wiedza
i rozwdj poznawczy, nagrody spoleczno-ekonomiczne oraz jako$¢ miejsca pracy. Mikiewicz
(2016, s. 30-31) przytacza rowniez wyniki wielu badan prowadzonych w krajach OECD, ktore
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dowodza, ze poziom wyksztalcenia ma bardzo duzy wptyw miedzy innymi na poziom zatrud-
nienia, zagrozenie bezrobociem, czy poziom zarobkéw. Te przytoczone opinie zajmujacych si¢
tematyka edukacji badaczy oraz obserwacje zycia spolecznego dowodza, ze szkota ma nieba-
gatelny wplyw zaréwno na los jednostek, jak i na rozwdj calego spoteczenstwa w dtugiej per-
spektywie. Thumaczy to tak duze zainteresowanie wielu grup spotecznych wszelkimi prébami
reformowania systemu edukacji, ktére uwidacznia si¢, gdy tylko rzad probuje co$ w systemie
oswiaty zmienia¢, jak tez dato si¢ zauwazy¢ w momencie ogloszenia plandw reformy przez
rzad Prawa i Sprawiedliwosci.

Warto w tym miejscu pochyli¢ si¢ nad znaczeniem pojecia edukacja i uscisli¢, co przez nie
rozumiemy, jest to bowiem pojecie obszerne, ktéore moze obejmowac wiele réoznych obszaréw
dziatalnosci wychowawczej. W Pedagogice. Leksykonie PWN, pod redakcja Bogustawa Mi-
lerskiego i Bogustawa Sliwerskiego, mozna znalez¢ nastepujaca definicje:

Edukacja [tac. educare — wychowywad, ksztalci¢] to ogot oddzia-
tywan miedzygeneracyjnych, stuzqcych formowaniu catoksztattu
zdolnosci zyciowych czlowieka (fizycznych, poznawczych, este-
tycznych, moralnych i religijnych itd.), czynigcych z niego isto-
te dojrzalg, swiadomie realizujgcq sie, ,,zadomowiong” w danej
kulturze, zdolng do konstruktywnej krytyki i refleksyjnej afirmacji
(Milerski, Sliwerski 1999, s, 54).

Mikiewicz przytacza rdwniez definicj¢ zaproponowang przez Zbigniewa Kwiecinskiego
w Socjopatologii edukacji, ktory definiuje edukacje, jako ,,0g61 dziatan, proceséw i warun-
kéw sprzyjajacych rozwojowi cztowieka” (Kwiecinski 1992; za: Mikiewicz 2016, s. 10). Tak
rozumiana edukacja jest pojgciem bardzo szerokim, obejmujacym wszelkie dziatania, relacje
1 instytucje, ktére sprawiaja, ze mlodzi ludzie ucza si¢ i przystosowuja do zajmowania réznych
r6l w spoteczenstwie jako dorosli. Kwiecinski (1992) wymienia az dziesie¢ obszarow, ktorych
dotyczy tak rozumiana edukacja, obejmujacych wszystkie sfery zycia cztowieka i funkcjono-
wania zarowno jako jednostka, jak i wewnatrz szerszych struktur i instytucji, ktore sktadaja
si¢ na spoteczenstwo. Zgodnie z takim ujeciem edukacja odbywaé si¢ moze zatem w wielu
miejscach i Srodowiskach; podstawowym miejscem, gdzie zachodzg te procesy, jest oczywiscie
dom rodzinny, moze to by¢ jednak réwniez najblizsze otoczenie mlodego czlowieka, spotecz-
no$¢ lokalna i wiele innych instytucji oprocz szkoty, jak choéby organizacje religijne i wszyst-
kie inne o szerokim zasiegu oddziatywania na dzieci i mtodziez.

Edukacja moze by¢ jednak, i czesto bywa, rozumiana takze w wezszy sposob, jako formal-
na edukacja szkolna. Taka definicje edukacji mozna znalez¢ np. u Roberta Dreebena:

W bardziej ograniczonym sensie stowo edukacja stosuje sie do
tych procesow nauczania prowadzonych w specyficznych czasach,
w konkretnych miejscach poza domem rodzinnym, przez okreslony
czas, przez osoby specjalnie przygotowane albo trenowane do tych
celow (Dreeben 1968; za: Mikiewicz 2016, s. 11).

Te ,,konkretne miejsca” to wtasnie szkoty, a takze przedszkola i inne placowki oswiatowe,
ktore sa zorganizowane wlasnie w tym celu, aby edukowa¢ mtodych ludzi. Szkota jest jednak
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niewatpliwie miejscem, ktore ma za zadanie realizowac te wszystkie cele edukacji, ktore miesz-
cza sie w jej szerszych definicjach, zatem nie sg to one catkowicie nawzajem wykluczajace sie.
Niejednokrotnie oczekiwania spoleczne wobec szkoty dotycza tych wlasnie szerzej rozumia-
nych celéw i to z ich realizacji jest ona czgsto rozliczana, nawet gdy z przyczyn obiektywnych
nie jest w stanie im wszystkim sprosta¢. Ta szersza definicja edukacji bgdzie nam zatem caty
czas przyswiecata podczas naszych rozwazan, gdyz by¢ moze pozwoli odpowiedzie¢ na pyta-
nia dotyczace pewnych konkretnych wizji szkoty i oczekiwan co do niej, ktdre przejawiajg sie
w dyskursie publicznym. Niemniej jednak w niniejszej analizie b¢dziemy edukacje rozumieé
wlasnie w ten wezszy sposob, jako formalng edukacj¢ szkolna od poczatkowego momentu,
w ktorym mlody cztowiek trafia do zerowki w wieku 6 lat, az do ukonczenia szkoty sredniej lub
zawodowej 1 zdania egzaminu dojrzatosci lub egzaminu zawodowego, w wieku ok. 19 lat. De-
finicja ta nie obejmuje wyzszych stopni ksztatcenia, ktore traktowane sg czesto oddzielnie jako
szkolnictwo wyzsze, rowniez instytucjonalnie, gdyz kierowaniem tym obszarem ksztalcenia
zajmuje si¢ w Polsce Ministerstwo Nauki i Szkolnictwa Wyzszego. To wiasnie fakt, ze reforma
edukacji, ktora jest tematem niniejszej publikacji, zostala wprowadzona przez Ministerstwo
Edukacji Narodowe;j i dotyczy wtasnie tak wasko rozumianej edukacji, jest przyczyna takiego
doboru definicji. Terminami uzywanymi zamiennie beda rowniez system edukacji oraz system
oswiaty; juz sam czton ,,system” wskazuje tutaj, ze mamy do czynienia z edukacja sformalizo-
wang i zinstytucjonalizowana.

1.1. SYSTEM EDUKACJI W UJECIU SOCJOLOGICZNYM

Po ustaleniu, czym wlasciwie jest edukacja i jak bedziemy ja rozumie¢, warto przyjrzec si¢ temu,
jak systemy sformalizowanej edukacji analizowano pod katem ich zwigzku ze spoteczenstwem
oraz ich wzajemnego na siebie oddzialywania. Zagadnieniem tym zajmuje si¢ socjologia eduka-
cji. Autorem waznej pracy: Socjologia edukacji, ktora przybliza czytelnikom najwazniejsze teorie
i koncepcje z zakresu socjologii edukacji oraz wyjasnia, czym wilasciwie si¢ ona zajmuje, jest
Piotr Mikiewicz. Proponuje on definicje socjologii edukacji, wedhug ktdrej:

[Jej pJrzedmiotem (...), w wgskim rozumieniu instytucji szkolnych,
sq procesy i dzialania zwigzane z organizacjq, realizacjq okreslo-
nych zadan i uwarunkowaniami funkcjonowania szkot i systemow
szkolnych w roznych ukiadach spolecznych oraz analiza skutkow ich
dziatan dla szerszych ukiadow spolecznych (Mikiewicz 2016, s. 13).

Jest to niewatpliwie definicja przydatna w naszych rozwazaniach, gdyz przedmiotem ana-
lizy, ktérej po§wiecona jest niniejsza publikacja, jest wlasnie zmiana, jaka odbywa si¢ na sku-
tek reformy w organizacji systemu o$wiaty w Polsce, i oddzwigk, z jakim spotkata si¢ ona
w spoteczenstwie, wyrazonym w dyskursie publicznym wokoét niej. We wstepie charaktery-
zuje Mikiewicz najwazniejsze nurty i tradycje analiz socjologicznych po§wieconych edukacji,
zaznaczajac, ze edukacja szkolna stawata si¢ przedmiotem analiz juz pierwszych teoretykow
socjologii, takich jak Durkheim, Marks, czy Weber, nawet jesli nie traktowali oni swoich re-
fleksji jako tworzacych podwaliny pod dziat socjologii, ktorym jest socjologia edukacji wtasnie
(Mikiewicz 2016, s. 14). Wynika to oczywiscie z faktu, ze, jak wspomniano wyzej, systemy
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edukacji zajmuja donioste miejsce w zyciu spoleczenstw wlasciwie od momentu ich powsta-
nia, co zbiegto si¢ w czasie zarowno z przejsciem spoleczenstw europejskich w er¢ nowocze-
sng, jak i z powstaniem samej socjologii jako nauki.

Jak wyjasnia Mikiewicz, socjologowie zajmujacy si¢ edukacja wysuwaja w swoich bada-
niach i analizach na pierwszy plan kilka gtownych watkow. Wyrdznia on zatem kilka ugrunto-
wanych nurtéw badawczych, w ramach ktoérych zwraca si¢ uwage na odmienne aspekty oddzia-
lywania szkoty na strukture spoleczng i zycie jednostek, oraz kilka paradygmatdéw, w ktorych
proponuje si¢ odmienne interpretacje tego oddziatywania. Trzy glowne kwestie, jakie pojawia-
ja sie w pracach badaczy edukacji, i wokot ktérych skupiaja sie ich analizy to rola szkoty jako
instytucji oraz jej zadania, ktorymi sg socjalizacja i alokacja. Instytucjonalny wymiar funkcjo-
nowania szkoty wyraza si¢ we wzajemnym oddzialywaniu systemu o$wiaty i sSrodowiska albo
kontekstu, w jakim dziata. Rola szkoty w socjalizacji wyraza si¢ w przygotowaniu mtodych
ludzi do zajmowania réznych rol spotecznych, a, co wiecej, w zapewnieniu trwania szerszym
strukturom spotecznym; alokacja za$ oznacza wyznaczanie jednostkom okreslonych pozycji
w strukturze spotecznej, czyli $§ciezek zawodowych, czy pozycji klasowych, i ksztattowanie ich
dalszych zyciorysow (Mikiewicz 2016, s. 19). Analiza dyskursu dotyczacego reformy edukacji
bedzie zatem gldwnie czerpac z nurtdéw skupiajacych si¢ na instytucjonalnym wymiarze dziata-
nia szkoty, nieuniknione jest jednak przenikanie si¢ wszystkich tych watkow, gdyz w debatach
na temat funkcjonowania systemu o$wiaty rozlicza si¢ szkoty takze z tego, jak wywiazuja si¢
z ze swoich zadan w socjalizacji mtodych ludzi i ich alokacji w strukturze spotecznej. Dysku-
tuje si¢ rowniez na temat tego, jakie centralne wartos$ci powinny przy$wieca¢ tym procesom,
i w jaki sposdb powinno si¢ je organizowac.

Istotniejsza z punktu widzenia naszej analizy wydaje si¢ jednak inna typologia nurtéw ba-
dawczych, ktéra proponuje Mikiewicz, dotyczaca wspomnianych wyzej paradygmatow inter-
pretacyjnych, ktore pojawiaja si¢ w pracach socjologow. Paradygmaty te w odmienny sposob
interpretuja oddziatywanie szkoty na zycie jednostek oraz trwanie struktur spotecznych i wy-
nikaja z réznych tradycji socjologicznych. Pierwszym z tych paradygmatow jest strukturalny
funkcjonalizm — prace badawcze powstajace w tym nurcie klada nacisk przede wszystkim na
funkcj¢ publicznej o§wiaty w tworzeniu i podtrzymywaniu trwania struktur spotecznych oraz
w przygotowaniu mlodych pokolen do zajmowania rdl spolecznych wymaganych dla pod-
trzymania tych struktur. Podkresla si¢ tutaj rowniez zwigzek powstania masowych systemow
oswiaty z przejsciem spoteczenstw zachodnich w faze nowoczesna, oparta na racjonalnoscei,
i potrzeba stworzenia instytucji, ktore ksztaltowalyby ludzi i przygotowywatyby ich do zaj-
mowania nowych rél spotecznych zgodnie z ta logika. W kolejnym paradygmacie konflikto-
wym zwraca si¢ uwage na ten sam aspekt funkcjonowania masowej oswiaty, interpretuje si¢ go
jednak w zupelie odmienny sposéb. Te analizy wyrastajag miedzy innymi z marksistowskich
nurtéw badawczych i ktada nacisk na to, w jaki sposéb system edukacji odzwierciedla i re-
produkuje istniejace w spoteczenstwie nierdéwnosci oraz relacji wladzy i dominacji. Poprzez
ksztattowanie §wiadomosci mtodych pokolen — $wiadomoscei, ktérg za Marksem mozna by
nazwaé falszywa — szkota legitymizuje istniejacy porzadek spoteczny, narzucajac nizszym
warstwom spotecznym kulture i sposéb myslenia klas wyzszych, blokujac zarazem mozliwosé
awansu spotecznego ludziom z klas nizszych i reprodukujac podziaty. Ostatnim z wymienia-
nych paradygmatoéw jest podejscie interpretatywne, przez niektorych nazywane takze nowg
socjologiq edukacji. Badacze analizujacy role systemu o$§wiaty w tym nurcie czerpia z dokonan
dwoch pozostatych paradygmatow, traktuja jednak szkote jako pewien $wiat spoteczny i ktada
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nacisk na relacyjny charakter jej funkcjonowania. Podkreslaja bowiem, ze szkota funkcjonuje
w pewnym okre§lonym konteks$cie, wérdd innych instytucji i lokalnych struktur spotecznych,
i wchodzi z nim w relacje. Ponadto w samej spoteczno$ci szkoly tworza si¢ konkretne re-
lacje, a jednostki funkcjonujac w szkole ksztattuja wlasng tozsamos¢ i aspiracje zawodowe
w odniesieniu do tego kontekstu (Mikiewicz 2016, s.19). Paradygmaty te postuzyly za ramy
teoretyczne dla kategorii analitycznych, ktére wykorzystano w analizie materiatu badawczego,
warto zatem przyjrze¢ si¢ bardziej szczegdtowo wnioskom, ktére znalezé mozna w pracach
poswieconych edukacji powstatych w kazdym z tych trzech nurtow.

1.1.1. Edukacja w ujeciu strukturalno-funkcjonalnym

Podejscie strukturalno-funkcjonalne wyrasta z zatozenia, ze szkota jest jedna z najwazniej-
szych instytucji ksztattujacych zycie spoteczenstw nowoczesnych i odzwierciedla charakte-
rystyczne cechy organizacji tego typu spoteczenstw, opartych na racjonalnosci i dazacych do
zbudowania pewnego tadu spotecznego, przy jednoczesnym poszanowaniu dla podmiotowosci
jednostek i ich pragnieniu swobodnego kierowania swoim zyciem (Mikiewicz 2016, s. 33).
Zwraca ono uwage na geneze powstania systemow edukacji formalnej w spoteczenstwach eu-
ropejskich, ktére zbiega si¢ z przejsciem od tradycyjnych formacji spotecznych do spoteczen-
stwa nazywanego nowoczesnym oraz z procesem racjonalizacji opisywanej chociazby przez
takich klasykow mysli socjologicznej jak Max Weber czy Emile Durkheim. Jak podkreslaja
Boli, Ramirez i Meyer (1985, s. 146), ewolucja edukacji od poczatkéw XIX wieku wigze si¢
Scisle z szeregiem innych procesow, ktore sa charakterystyczne dla tego przejscia, takimi jak
industrializacja, urbanizacja, biurokratyzacja, sekularyzacja, czy indywidualizacja. Struktury
spoteczne staja si¢ zatem bardziej ztozone i wymagaja podzialu pracy oraz rosnacej specjali-
zacji pracownikow, niezbgdnych dla rozwoju przemystu oraz biurokracji, ktore staja si¢ sila
nap¢dowa gospodarek spoteczenstw w XIX wieku; jednoczesnie ostabieniu ulegaja tradycyjne
wiezi spoteczne i wspdlnoty, zwlaszcza w rosnacych na niespotykana dotad skale miastach.
System edukacji staje si¢ wigc w tym kontekscie racjonalnie zaplanowang instytucja, ktorej
celem jest wlasnie przygotowanie mtodych ludzi do roli cztonkéw tych ztozonych struktur
spotecznych i pracownikow tych coraz bardziej ztozonych i wymagajacych specjalistycznej
wiedzy gospodarek. Drugim waznym aspektem procesu powstawania masowej i powszechnej
edukacji jest rowniez konieczno§¢ wypracowania poczucia wspdlnoty i jednosci wsrod czton-
kéw coraz bardziej zatomizowanych i zindywidualizowanych spoteczenstw, szkola staje si¢
zatem instytucja, ktora ma za zadanie przekazywaé pewien zbior norm i wartosci, ktére pozwo-
la jednostkom poczu¢ si¢ czg¢écia wspolnoty na bardziej abstrakcyjnym poziomie organizacji
spoteczenstwa jako ogdtu lub narodu.

Procesy te trwaja od poczatkéw ery nowoczesnej az do dzi$ i ulegly przyspieszeniu po
IT wojnie $wiatowej, gdy upowszechnita si¢ edukacja na poziomie ponadpodstawowym
i wyzszym (Hadjar, Becker 2009). Nabrata ona jeszcze wigkszego znaczenia w poczatkach
XXI wieku, gdy spoteczenstwa zachodnie weszty w nowa faze swojego rozwoju, przecho-
dzac od gospodarki opartej na przemysle do gospodarki opartej na wiedzy i coraz bardziej
zaawansowanych technologiach informacyjnych. Wspoélczesne spoteczenstwo wymaga coraz
wickszej liczby wysoko wykwalifikowanych pracownikow, potrzebuja oni zatem zdoby¢ wie-
dze 1 umiejetnosci, ktore pozwola im odpowiedzie¢ na potrzeby rynku pracy. Jest to wynikiem
mig¢dzy innymi przekonania, charakterystycznego dla neoliberalnego mys$lenia o gospodarce
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i spoteczenstwie, ze spoteczenstwo lepiej wyksztatcone bedzie zarazem bardziej produktywne,
co przejawia si¢ w licznych inwestycjach w obszarze edukacji (Potulicka, Rutkowiak 2010).
Wspotczesng faze rozwoju spoteczenstwa zachodniego mozna zatem okresli¢ mianem ,,spote-
czenstwa uszkolnionego”, podkreslajac bezprecedensowa rolg, jaka odgrywa w nim edukacja
zardwno formalna, odbywajaca si¢ w szkotach, jak i tzw. ksztalcenie ustawiczne, trwajace cate
zycie (Davies, Guppy 2010).

Analizy strukturalno-funkcjonalne zwracaja zatem uwage na silny zwigzek systemu eduka-
cji ze struktura spoteczna, w ktorej on funkcjonuje; z jednej strony jest on odzwierciedleniem
proceséw modernizacyjnych, odpowiedzialnych za przeksztatcenie spoteczenstw tradycyjnych
w spoleczenistwa przemystowe, a tych w spoteczenstwa oparte na wiedzy, i odpowiada na ich
potrzeby, z drugiej za§ sam oddziatuje na przyspieszenie tych procesdéw, odgrywajac znaczaca
role w ksztaltowaniu si¢ struktur spotecznych nowego typu. Jak wspomniano, rolg systemu
edukacji w tym ujgciu jest uksztaltowanie jednostki, autonomicznej i zdolnej do podejmowania
racjonalnych wyborow, ktora jednak bedzie podzielata pewne wspolne dla wszystkich warto-
Sci i odczuwala wigz z szersza wspolnota na abstrakcyjnym poziomie, co pozwala na trwanie
struktur spotecznych. W pracach teoretykéw mozna znalez¢ opisy dwoch modeli, w ktorych
szkota realizuje ten cel. Pierwszy z tych modeli zaktada, ze masowa edukacja ma za zadanie
przygotowac jednostke do roli cztonka spotecznosci albo obywatela, jej rola jest wiec ksztat-
towac szacunek i przywigzanie do cnét obywatelskich, postawy odpowiedzialnosci za dobro
wspolne oraz poczucie przynaleznosci do spoteczenstwa. W drugim z tych modeli szkota ma za
zadanie spaja¢ i wzmacnia¢ wspolnote narodows, jej rola jest zatem przekazanie mtodym po-
koleniom szacunku do kultury narodowej, historii i jezyka oraz uksztattowaé poczucie wspol-
noty losu jednostki z losem narodu (Boli, Ramirez, Meyer 1985). Warto tutaj zauwazy¢, ze
mozliwe bytoby wyodrgbnienie takze trzeciego modelu, zwlaszcza wspotczesnie w kontekscie
dominacji paradygmatu neoliberalnego w mysleniu o wielu instytucjach, w tym o szkole, ktory
zaktadalby ksztalcenie jednostek jako pracownikoéw i wyznawcdw pewnego ponadnarodowego
ustroju gospodarczego. Jest to widoczne szczegolnie w przypadku 0séb ksztalcacych sie i pra-
cujacych w branzy teleinformatycznej lub finansowej, ktorzy tworza pewien rodzaj wspolnoty
ponad granicami panstw narodowych i funkcjonuja w oderwaniu od spotecznego kontekstu
miejsc, w ktorych zyja. Przedstawione powyzej modele okazuja si¢ przydatne w dalszych cze-
Sciach analizy, gdyz mozna na ich podstawie stworzy¢ ramy kategorii analitycznych, ktére po-
zwola odpowiedzie¢ na pytanie, jaka wizja o$wiaty i jej roli przy§wieca uczestnikom dyskursu
na temat reformy edukacji w Polsce.

W wigkszosci przypadkdéw modeli tych nie da si¢ od siebie catkowicie rozdzieli¢, a syste-
my edukacji na calym §wiecie realizujg wszystkie z nich w mniejszym lub wigkszym stopniu
réownolegle. Wielu badaczy podkresla zatem, ze polityka edukacyjna na Swiecie stara si¢ pogo-
dzi¢ te rozne cele i interesy, ktore nierzadko pozostaja ze soba w sprzecznosci. David Labaree
(2012, s. 17) dowodzi, ze polityka rzadéw na swiecie wzgledem systemoéw edukacji probu-
je taczy¢ realizacje trzech celow: demokratycznej réwnosci, czyli modelu, zgodnie z ktorym
szkota ksztalci przysztych obywateli, efektywnos$ci spolecznej, czyli ksztatcenia przysztych
pracownikow, oraz mobilnosci spotecznej, czyli zapewniania jednostkom szansy na poprawe
swojej pozycji spotecznej. Podazajac za tym tropem, stwierdza on, ze systemy edukacji realizu-
ja zatem interesy roznych grup spotecznych; w pierwszym wymiarze sg to instytucje panstwo-
we 1 system polityczny, w drugim — pracodawcy i przedsiebiorcy, w trzecim — sami uczniowie
i ich rodziny. W rezultacie edukacja pelni zarazem role dobra wspodlnego, stuzacego ogoétowi
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spoteczenstwa i wplywajacego na jego postep, oraz indywidualnego, dajacego szanse jednost-
kom na realizacje swoich aspiracji, co nierzadko powoduje powstanie konfliktu interes6w i jest
przyczyna niezadowolenia z funkcjonowania systemu o$wiaty, ktory zadnego z tych celé6w nie
jest w stanie w stu procentach wypetnic.

Oczekujemy, ze edukacja bedzie promowala rownos¢ spoteczng,
ale chcemy, by robita to w sposob, ktory nie zagrozi wolnosci indy-
widualnej lub prywatnym interesom. Prosimy, by promowata indy-
widualne mozliwosci, ale chcemy, by robita to w sposob, ktory nie
naruszy integralnosci spotecznej albo efektywnosci ekonomicznej.
W rezultacie system edukacyjny ponosi sromotng kleske w osig-
gnieciu ktoregokolwiek ze swoich prymarnych celow (Labaree
2012, s. 17; za: Mikiewicz 2016, s. 43).

Ten konflikt interesow rodzi w oczywisty sposob krytyke, ktora spada na system edukacji
z wielu stron, gdyz zawsze znajda si¢ potrzeby, ktorych system éw nie bedzie w stanie z powo-
du tych immanentnych sprzecznosci zaspokoi¢. To z kolei sprawia, ze od poczatku jego istnie-
nia, system o$wiaty podlega licznym zmianom, reformom i ulepszeniem, w ktérych do glosu
dochodza interesy grup, ktére uprzednio nie zostalty w peini usatysfakcjonowane. Jest to zatem
istotne spostrzezenie z punktu widzenia analizy dyskursu wokoét reformy edukacji, a kategorie
analityczne, ktorymi si¢ postuzymy, pozwola odstoni¢ interesy okreslonych grup spotecznych,
ktore stoja za wypowiedziami i postulatami wyrazajacymi pozadang przez nie wizj¢ szkoly lub
ocenami reformy i jej skutkow, ktére byty obecne w debacie publicznej w Polsce.

Jak zatem mozna zauwazy¢, wspolczesne spolteczenstwa stawiaja przed oswiatg wiele zadan,
a rézne grupy spoteczne oczekuja, ze systemy edukacji beda realizowac ich interesy, przektada
si¢ to wigc na duzg liczbe rozwigzan, ktore sg stosowane na catym swiecie. Jak wyjasnia Mikie-
wicz (2016, s. 44—46), daje si¢c zauwazy¢ wyrazna rdéznica migdzy systemami edukacji w Europie
a systemami edukacji w Nowym Swiecie, zwlaszcza w Stanach Zjednoczonych. Te pierwsze
ktada nacisk raczej na ksztaltowanie cztonkoéw wspolnoty narodowej, a ich programy sa czgsto
bardziej sztywne, dos¢ wczesnie alokujac przysztych absolwentow w okreslonych $ciezkach do
pewnych zawodow i pozycji spotecznych; system amerykanski za to skupia si¢ raczej na ksztat-
towaniu postaw obywatelskich i poczucia przynaleznosci do spotecznosci, pozostawia tez wigcej
wyboru jednostkom co do $ciezek ich przysztej kariery. Wynika to zapewne z r6znej historii spo-
teczenstw europejskich i spoteczenstwa amerykanskiego. Wydaje si¢ rowniez, ze polski system
edukacji potwierdza t¢ prawidlowos¢, gdyz wartosci narodowe maja duze znaczenie przy two-
rzeniu programoéw nauczania. Potwierdza to rowniez analiza dyskursu wokoét reformy edukacii,
ujawniajac narodowotworcze wizje szkoty wsrod obecnych w debacie glosow.

Mimo tak wielu réznic pomigdzy poszczegodlnymi systemami edukacji w dzisiejszym glo-
balnym $wiecie istnieje przekonanie, ze ich dziatanie mozna mierzy¢ i oceniac stosujac pew-
ne wystandaryzowane narzedzia, co zreszta wydaje si¢ przekonaniem charakterystycznym dla
coraz bardziej racjonalnej i opartej na wiedzy pdznej nowoczesnosci. Powstaje zatem wiele
badan, ktore maja na celu ocenic¢ efektywnos¢ dziatania systeméw o$wiaty w wielu krajach za
pomoca tych samych narze¢dzi, przyktadem jest badanie PISA czyli Program Migdzynarodowej
Oceny Umiejetnosci Uczniow (ang. Programme for International Student Assessment) pro-
wadzone od 2000 roku we wszystkich krajach OECD, w tym w Polsce. Wyniki tego badania
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maja duze znaczenie dla rzadow krajow, gdyz czesto decyduja o kierunkach polityki eduka-
cyjnej. Podobnie byto i w Polsce, a dobre wyniki polskich gimnazjalistéw na tle uczniéw na
podobnym poziomie edukacji w innych krajach Unii Europejskiej byly przytaczane w debacie
publicznej jako argument za stusznos$cia pozostawienia gimnazjoéw. Jak jednak zauwazyliSmy,
sama zasadno$¢ stosowania tego typu wystandaryzowanych narzedzi badawczych moze by¢
poddana w watpliwos¢. Opieranie oceny efektywnos$ci systemu o$wiaty na podobnych bada-
niach wydaje si¢ rowniez wpisywaé¢ w neoliberalny model postrzegania edukacji i spoteczen-
stwa, w ktorym efektywnos¢ szkot mierzy si¢ oceniajac poziom opanowania przez uczniow
kompetencji wymaganych pdzniej na rynku pracy, mozna zatem pokusic si¢ o stwierdzenie,
ze nie sg to badanie catkowicie neutralne, pozbawione podtoza ideologicznego. Warto wiec
przyjrze¢ si¢ w analizie dyskursu, czy obecne sa glosy, wedtug ktérych mozna o$wiate opisy-
wac 1 ocenia¢ pod katem takich mierzalnych lecz pozbawionych wielowymiarowosci cech jak
wyniki uczniéw w migdzynarodowych badaniach umiejetnosci.

Kolejnym zagadnieniem obecnym w tym podejsciu teoretycznym do edukacji jest jej eks-
pansja, o ktorej juz wspominalismy, charakterystyczna dla tzw. spoteczenstwa uszkolnionego
i powstanie zjawiska nazywanego edukacjonalizacjq (Baker, 2011). Jak pisze David P. Baker:

W uszkolnionym spoleczenstwie to, co mozna nazwac inteligencjq
akademickq stalo sie fundamentalnym ludzkim zasobem, z eduka-
¢jq jako instytucjq, ktora wypracowuje, definiuje i potwierdza te
celebrowang centralng jakosc¢ w jednostkach (Baker 2011, s. 19;
za: Mikiewicz 2016, s. 64).

Masowa i powszechna edukacja staje si¢ wiec we wspotczesnym spoteczenstwie najwazniej-
szg instytucja publiczna, ktora nie tylko ma kluczowy wpltyw na zycie jednostek, ale od ktorej
oczekuje sie takze przejgcia odpowiedzialnosci za dobrostan i rozwoj gospodarczy catego spote-
czenstwa. Jednym z wymiarow tej rewolucji edukacyjnej, ktorej jestesmy $wiadkami, jest wzrost
swiadomosci znaczenia edukacji i rosngce przekonanie, ze w edukacje swoja i swoich dzieci
inwestowac nie tylko warto ale takze trzeba. Co za tym idzie, zauwazy¢ mozna wzrost zaintere-
sowania rodzicow, zwlaszcza z klasy $redniej, edukacja szkolnych swoich dzieci, ale takze funk-
cjonowaniem catego systemu o§wiaty — zjawisko to teoretycy nazywaja parentokracjqg (Mikie-
wicz 2016, s. 65). Watek ten wydaje si¢ istotny z punktu widzenia analizy dyskursu dotyczacego
reformy edukacji w Polsce, gdyz glos rodzicow w tej sprawie zaznaczyt si¢ wyraznie w debacie
publicznej od poczatku ogloszenia plandw wprowadzenia reformy. Jednoczesnie, jak zaznacza
Mikiewicz, edukacj¢ obarcza si¢ coraz wicksza odpowiedzialnoscia za rozwigzywanie lub po-
jawienie si¢ problemow spotecznych, ktdre rozgrywaja si¢ na innych polach zycia spotecznego.
Przede wszystkim od systemu o$wiaty oczekuje sie, ze rozwigze problem przysztego bezrobocia,
zarowno w skali indywidualnej jak i calego spoteczenstwa, wyposazajac mtodych ludzi w kom-
petencje niezb¢dne do wejscia na rynek pracy. Mikiewicz zauwaza jednak, ze ,,w istocie mogli-
bysmy to zjawisko nazwa¢ zawlaszczeniem pola edukacji przez logike gospodarki” (Mikiewicz
2016, s. 69), jest to niewatpliwie ogromne wyzwanie, z jakim mierzy si¢ edukacja wspotczesnie
na catlym $wiecie. Powrécimy do tego watku w kolejnej czesci rozdzialu po§wigconej problemom
1 wyzwaniom stojacym przed szkota na poczatku XXI wieku.

Jak zaznacza wielu badaczy edukacji, to wlasnie w strukturalno-funkcjonalny sposob po-
litycy najczesciej patrza na edukacje, traktuja ja przede wszystkim jako system, zwracajac
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uwage na jego wzajemne oddzialywania ze spoteczenstwem, zgodnie z tym rozumieniem
sprawne funkcjonowanie systemu o$wiaty jest zatem warunkiem trwania i rozwoju struktur
spotecznych. Polski socjolog edukacji Marian Niezgoda badat przebieg oraz skutki spoteczne
reform edukacji w Polsce po roku 1989 i zauwazyl, ze system edukacji jest silnie zwigzany
z systemem politycznym, podobnie jak system gospodarczy i1 kulturowy. Wszystkie te systemu
sa wzajemnie powiazane i oddziatuja na siebie nawzajem, nie mozna wiec analizowac systemu
oswiaty nie biorac pod uwagg kontekstu politycznego, gospodarczego czy kulturowego (Nie-
zgoda 2011, s. 26). Wnioski te potwierdza obserwacja reformy edukacji w Polsce z 2017, bo-
wiem wyraznie wida¢, jak zmiana polityczna pociagneta za sobg daleko idaca zmiang w syste-
mie edukacji. Koncepcja ta przydaje si¢ w analizie dyskursu wokot reformy, gdy uwidocznione
zostaje przenikanie si¢ watkow edukacyjnych z watkami charakterystycznymi dla pdl polityki,
kultury czy gospodarki.

Zasadnicze cele, jakie spoteczenstwo stawia przed oswiata zgodnie z tym podejSciem
teoretycznym, sa dwa: jest to socjalizacja mlodych ludzi i ich alokacja w strukturze spotecz-
nej. Socjalizacyjny wymiar edukacji zostat opisany juz miedzy innymi przez Emile’a Dur-
kheima, ktéry mowi, ze szkota ma z jednej strony przygotowa¢ mtodych ludzi do petienia
rozmaitych rol spotecznych w nowoczesnym i wymagajacym coraz wigkszej specjalizacji
spoleczenstwie, z drugiej strony za$ ma wpoi¢ im pewien zbior warto$ci, ktére pozwola spo-
leczenstwu na zachowanie wspolnoty moralnej i solidarnosci spolecznej (Durkheim 1956,
s. 71). W tym sensie szkota pelni zatem kluczowa role dla zachowania struktur spotecznych
i ich reprodukcji, dajac jednoczesnie jednostkom i spoleczenstwu szans¢ na adaptacje do
zmieniajacych si¢ warunkow dzigki narzedziom intelektualnym, ktoére im oferuje. Drugi za$
wymiar edukacji, czyli alokacja, jest w tym paradygmacie postrzegany przede wszystkim
w konteks$cie mobilnosci spolecznej. Teoretycy zajmujacy sie edukacja w tym nurcie zwra-
caja zatem uwage przede wszystkim na role szkoty w zapewnianiu jednostkom szans na
awans spoteczny. Jeden z czotowych badaczy w tym obszarze, Pitrim Sorokin (2009, s. 164),
pokazuje, ze ,,[w] spoteczenstwach, w ktorych szkoty sg dostepne dla wszystkich ich czton-
koéw, stanowiag one winde spoleczng, poruszajaca si¢ od samych dotéw spoteczenstwa na jego
szczyt.” Podobny watek przewija si¢ w pracach wielu polskich badaczy, ktorzy zwracaja
uwage na bezprecedensowe szanse na awans spoteczny, jakie otwarto przed polskim spote-
czenstwem umasowienie edukacji na podstawowym a p6zniej ponadpodstawowym poziomie
po II wojnie swiatowej (Kwiecienski 1980). Waznym aspektem w tej funkcji edukacji jest
rowniez mechanizm selekceji, ktoéry pozwala na wylowienie tych jednostek, ktore najbardziej
nadajg si¢ do wyzszych szczebli ksztalcenia a tym samym do zajmowania bardziej odpowie-
dzialnych pozycji w spoleczenstwie. Jak zaznacza Sorokin, jest to wymiar edukacji, ktory
powinien znalez¢ si¢ w centrum zainteresowania kazdego reformatora systemu o§wiaty, gdyz
sprawne funkcjonowanie mechanizméw selekcji pozwala na osigganie pozadanych efektow
spotecznych (Sorokin 2009, s. 201). Mozna to bez trudu odnies¢ do dyskusji, ktore tocza
si¢ od lat wokot systemu egzamindw zewnetrznych w polskiej szkole; jest to kwestia, ktore
nie tylko budzi ogromne emocje ale takze jest jednym z najwazniejszych elementéw kazdej
reformy edukacji, ktére wprowadzano w Polsce w ostatnich dwudziestu latach.

Podejscie strukturalno-funkcjonalne w badaniach nad edukacja zasadza si¢ zatem na dwoch
kluczowych ideach, ktére uznaje ono za charakterystyczne dla spoteczenstwa nowoczesnego.
Pierwsza z nich to idea spoleczenstwa opartego na merytokracji; oznacza to, ze miara pozy-
cji jednostki w spoleczenstwie jest, a przynajmniej powinno by¢, nie pochodzenie a wiedza,
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umiejetnosci i osobiste zastugi. Szkota, ktora daje szans¢ na awans spoleczny najzdolniejszym
i najbardziej pracowitym, jest najpetniejsza forma realizacji tego postulatu. Druga z nich to
przekonanie o rosngcej demokratyzacji spoteczenstwa; spoleczenstwo nowoczesne daje jed-
nostkom coraz wigcksze szanse na realizacj¢ swoich zyciowych aspiracji i zapewnia coraz
szerszy dostep do wszystkich pozycji spotecznych kazdemu niezaleznie od pochodzenia. Po-
wszechna edukacja, dajaca wszystkim szans¢ na zdobycie wiedzy, tego najcenniejszego kapi-
tatu w XXI wieku, jest zatem tego wyrazem (Mikiewicz 2016, s. 103).

Ostatnig kwestig opisywana przez badaczy i teoretykow w nurcie strukturalno-funkcjonal-
nym, ktorej warto si¢ przyjrze¢ dla potrzeb naszej analizy, jest rola wiedzy i relacja miedzy
systemem edukacji a postrzeganiem wiedzy w nowoczesnym spoleczenstwie. Jest to zagad-
nienie o tyle istotne, ze krytyczna analiza dyskursu stawia sobie za cel miedzy innymi ujaw-
nienie relacji miedzy wiedza a wladza, co zostalo szerzej omowione w kolejnym rozdziale
(patrz 2.1.1.). Ciekawych wnioskow dostarcza w tym obszarze koncepcja Johna W. Meyera,
ktéra stanowi rozwinigcie klasycznych Durkheimowskich teorii dotyczacych funkceji edukacji
w spoteczenstwie. Meyer (2011) zwraca uwage, ze kluczowa funkcja masowej o§wiaty jest nie
tylko socjalizacja i alokacja, ale rowniez legitymizacja wiedzy oraz definiowanie personelu,
czyli specjalistow posiadajacych wiedze uznang za niezbedna do wykonywania okreslonych
zawodow. Pisze on, ze:

Edukacja nie tylko kreuje wiedze ekonomiczng, ktora musi by¢
brana pod uwage przez racjonalnych aktorow. Jest takze strukturg
pomagajgcq wykreowac role ekonomistow, uprawomocnic¢ uzur-
pacje ekonomistow do bycia autorytetem w spoleczenstwie i zde-
finiowac¢ precyzyjnie, kto to jest , ekonomista”. Edukacja stwarza
zatem nie tylko psychiatrie, ale tez psychiatrow, nie tylko moder-
nistyczng ideologie zarzqdzania, ale tez magistrow zarzqdzania
i administracji (Meyer 2011, s. 504).

Oprocz tego, ze edukacja stwarza kanon wiedzy uznawanej za specjalistyczna i legitymi-
zuje jej pozycje w spoteczenstwie, a takze wiedzy wspolnej, bedacej spoiwem wspolnoty na-
rodowej lub spotecznosci, o ktérej mowit w kontekscie edukacji juz Durkheim, nazywajac ja
wspolnota moralng. Powszechna edukacja okresla zatem elementy, ktore staja si¢ podstawa
istnienia wspolnoty i kultury narodowej, takie jak wspdlny jezyk, narodowa historia, wspolny
porzadek spoleczny, postrzeganie §wiata natury poprzez nauki $ciste i zrozumienie dla cnot
obywatelskich i praw cztowieka (Mikiewicz 2016, s. 118). To, jaka wiedza zostanie uznanie za
kanoniczna i co znajdzie si¢ w programach nauczania, jest zatem kwestig ogromnej wagi. Byla
to tez kwestia niejednokrotnie podnoszona podczas dyskusji na temat reformy edukacji w Pol-
sce, gdyz jednym z jej elementéw byta zmiana tresci programow nauczania. Najgoretsze emo-
cje budzily zmiany wprowadzone w programach nauczania przedmiotéw humanistycznych,
takich jak jezyk polski, czy historia, gdyz to wlasnie podczas tych przedmiotow przekazywana
jest wiedza na temat kultury narodowej, od niej zatem zalezy w duzej mierze charakter war-
tosci wyznawanych przez nowe pokolenia Polakdw. Jest to wige kwestia, ktora bedzie si¢ nie-
watpliwie pojawiata w wypowiedziach réznych uczestnikéw dyskursu publicznego na temat
reformy, i warto si¢ przyjrze¢ wartosciom i ideologiom stojacym za konkretnymi postulatami
i zmianami w programie nauczania.
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1.1.2. Edukacja w ujeciu konfliktowym

Kolejne podejscie teoretyczne w badaniach na rola systemow edukacji w nowoczesnych
spoteczenstwach to podejscie konfliktowe. Wyrasta ono z tych samych zatozen co podejscie
strukturalno-funkcjonalne, ze system edukacja odgrywa ogromna rol¢ w ksztattowaniu i re-
produkowaniu struktur spolecznych, jednak interpretuje ja w zgota odmienny sposob. O ile
funkcjonalisci podkreslali raczej pozytywne aspekty tej roli, podkreslajac szanse, jakie niesie
masowa edukacja w przemianie struktur na bardziej demokratyczne, i mozliwos$ci awansu spo-
lecznego, jakie daje jednostkom, o tyle paradygmat konfliktowy skupia si¢ raczej na zlej stro-
nie tego zwigzku edukacji i spoleczenstwa, zauwazajac, ze systemy oswiaty majg za zadanie
legitymizowa¢ i reprodukowac niesprawiedliwy porzadek spoteczny, pozostajac w shuzbie klas
uprzywilejowanych (Mikiewicz 2016, s. 145-146). Zatozenia tego paradygmatu opisuja Walter
Feinberg i Jonas F. Soltis, piszac, ze:

Przedstawiciele tej teorii sqdzq, ze szkola pozostaje w stuzbie
dominujgcej klasy, gdyz umozliwia spoleczng reprodukcje ekono-
micznego i politycznego status quo i czyni to w taki sposob, ze
stwarza pozory obiektywnosci, neutralnosci i rownych szans. Sq
tez przekonani, ze szkoly reprodukujq postawy i sktonnosci, kto-
rych potrzeba, by mogt trwaé system dajgcy wladze klasie uprzy-
wilejowanej (Feinberg, Soltis 2000, s. 44).

Paradygmat ten wyptywa z klasycznej mys$li marksistowskiej, ktora opisuje spoteczenstwo
jako aren¢ walki migdzy klasa dominujaca i zdominowana, bazujac przede wszystkim na po-
dziale $wiata pracy. Interesem klasy panujacej jest zatem utrzymaé podporzadkowanie klas
nizszych, tych za$ interesem jest zmiana porzadku spotecznego i wyzwolenie si¢ spod tego
panowania. Kluczowa rolg w tej wizji $wiata odgrywa swiadomos$¢ klas podporzadkowanych;
jesli przyjma one i zinternalizuja wizj¢ Swiata klasy panujacej, porzadek zostanie utrzymany,
zatem warunkiem zmiany spotecznej jest uzyskanie $wiadomosci swojego potozenia i mozli-
wej zmiany przez klasy zdominowane. Widzimy zatem, ze wiedza zajmuje w tym konflikcie
centralng pozycje, a mozliwo$¢ narzucenia swojego sposobu myslenia i postrzegania rzeczy-
wisto$ci innym jest kluczowa dla utrzymania wtadzy i kontroli (Mikiewicz 2016, s. 147).

Jasne staje si¢ zatem, jaka role¢ w tak rozumianym uktadzie sit spotecznych odgrywaé moze
szkota. Poprzez legitymizacje wiedzy i ksztattowanie §wiadomosci spoleczenstwa system
edukacji przyczynia si¢ do utrzymania hegemoni spolecznej elit i wytworzenia §wiadomo-
$ci u klas nizszych, ktéora w duchu Marksowskim nazwaliby$my falszywa. Ponadto szkota
moze bra¢ udzial w reprodukcji nierownosci spotecznych w jeszcze inny sposob. Po pierwsze,
edukacja, jak wyjasniliSmy powyzej, jest w spoleczenstwie nowoczesnym dobrem niezwykle
cennym, zatem utrudniony dostep do edukacji ,,dobrej”, dajacej szanse na zdobycie dobrego
wyksztalcenia, bgdzie jednym z przejawoéw nieréwnosci spotecznych. Po drugie, powszech-
na szkota, ktora petni role alokacyjna w spoteczenstwie, moze dawaé nieréwne szanse sko-
rzystania z tego narz¢dzia awansu spolecznego. Wnioski takie nasuwaja wyniki badan, ktore
pokazuja, ze mimo upowszechniania si¢ systemow edukacji w spoteczenstwach zachodnich
pozycje zajmowane w spoteczenstwie przez jednostki sa wcigz w duzej mierze zdetermino-
wane przez ich pochodzenie. Mikiewicz przytacza tu na przyktad badania przeprowadzone
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przez Jamesa Colemana w Stanach Zjednoczonych w latach 60. XX wieku, ktore pokazuja,
ze ostateczna pozycja spoleczna i zawod absolwentéw szkot s w duzej mierze zalezne od
wyksztafcenia, statusu i zawodu ich rodzicow (Mikiewicz 2016, s. 148—149). Centralnym wigc
problemem, ktdry staraja si¢ wyjasni¢ przedstawiciele paradygmatu konfliktowego w mysleniu
o edukacji, jest pytanie, dlaczego mimo zaktadanej ich funkcji szkoty nie niweluja rdéznic spo-
tecznych, a raczej je reprodukuja.

Jedna z koncepcji starajacych si¢ wyjasnic¢ przyczyny tego zjawiska to koncepcja Samuela
Bowlesa i Herberta Gintisa (2011, s. 129-132), ktéra méwi, ze migdzy $wiatem gospodar-
ki a $wiatem edukacji zachodzi korespondencja, a stosunki panujace w szkotach i w klasach
odzwierciedlaja te panujace w $wiecie pracy. Chodzi tu z jednej strony o charakter relacji
migdzy uczniami a nauczycielami, ktéry przypomina relacje miedzy pracownikami a praco-
dawca, z drugiej zas o zréznicowanie szk6l w ramach catego systemu edukacji. Zgodnie z ta
koncepcja szkoly przeznaczone dla klasy robotniczej przygotowuja jednostki do innych rél
spotecznych i ksztaltuja inng $wiadomo$¢ niz szkoty dla klas sredniej i wyzszej. Badania, ktore
doprowadzily do takich wnioskow, byty prowadzone na gruncie amerykanskim, jednak mozna
te obserwacje przenies¢ takze grunt polski. W polskich realiach réwniez pewne szkoty, zwtasz-
cza w wigkszych miastach, gdzie oferta edukacyjna jest wicksza, sg postrzegane jako szkoly
dobre, inne za$ jako zte. Implikuje to w oczywisty sposob jakos¢ edukacji, ktora moga odebrac
w tych szkotach uczniowie, i mozliwosci, jakie otwiera przed nimi ich ukonczenie. Réwniez
o gimnazjach mowito si¢ niejednokrotnie jako o szkotach, ktére sprzyjaja rozwojowi patologii
spotecznych i nie spelniajg si¢ w roli instytucji, ktére niwelowatoby réznice spoteczne. Warto
zatem zwroci¢ uwage na ten watek w analizie dyskursu poswigconego ich likwidacji.

Jak zatem podkres$laja Bowles i Gintis (2011, s. 132), socjalizacyjna i alokacyjna funkcja
systemu edukacji nie shuzy rozwojowi spotecznemu w takim sensie, jak rozumieli to funkcjo-
nalidci. Stuzy raczej utrzymaniu panujacych stosunkéw klasowych, dziata wiec przede wszyst-
kim w obronie intereséw klasy dominujacej. Niebagatelne znaczenie ma tutaj takze ideologia
merytokracji, ktora w tym paradygmacie ma zgota odmienng funkcje niz u strukturalnych funk-
cjonalistow. Ma ona za zadanie legitymizowac istniejacy porzadek, a jednoczesnie przenosic¢
odpowiedzialno$¢ za niepowodzenia zyciowa i niezrealizowane aspiracje z systemu na jed-
nostki. Jesli bowiem szkota traktuje wszystkich rowno i daje wszystkim rowne szanse awansu
spotecznego, to przegrana w tym wyscigu jest wylaczenie wynikiem braku wystarczajacych
umiejetnosci, a jak twierdza Bowles i Gintis, jest to zatozenie fatszywe. Warto jednak pamigtac
o tym, ze szkoty nigdy nie spetniaty do konca tej roli, jaka jest obrona interesow klas panuja-
cych. Rzeczywistos$¢ szkolna, w ktorej spotykaja sie ludzie pochodzacy z réznych srodowisk
i uczestnicza w procesie rozwijania swojej Swiadomosci otaczajacego swiata, sprzyja powsta-
waniu refleksji i niezgody na panujacy porzadek. Szkoty staja si¢ zatem niejednokrotnie areng
walki roznych grup intereséw, bowiem uczniowie, rodzice, czy nauczyciele staraja si¢ wyko-
rzysta¢ mozliwosci, jakie daje im system o$wiaty, do wptywania na rzeczywisto$¢ spoleczna
1 zmiany panujacego porzadku rzeczy (Bowles, Gintis 2011, s. 97). Niewatpliwie zatem analiza
dyskursu dotyczacego systemu edukacji dostarczy przyktadow, w ktérych te interesy réoznych
grup spotecznych zwigzanych ze szkolami zostang uwidocznione.

Kolejna koncepcja teoretyczna wyjasniajaca role edukacji w strukturze spotecznej, ktora
mozna zaliczy¢ do paradygmatu konfliktowego, to zaproponowana przez Pierre’a Bourdieu
koncepcja reprodukcji kulturowej. Opiera si¢ ona na klasycznych pojeciach wypracowanych
przez tego teoretyka takich jak pole, habitus 1 kapitaly. Pole jest to dla Bourdieu pewien obszar
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aktywnosci, w ktorym wytwarza sie sie€ relacji; aktorzy uczestniczg w tym polu w grze, w kto-
rej stawka jest osiggniecie pewnych korzysci. Takim polem moze by¢ gospodarka, polityka, ale
takze, co bedzie nas przede wszystkim interesowato, edukacja. Habitusem nazywa Bourdieu
sposob dziatania jednostki, ktory wytwarza si¢ w procesie socjalizacji i jest cecha konstytu-
tywna dla danej klasy spotecznej; jest to zbidr przekonan, sposobdw zachowania i postrzegania
rzeczywisto$ci, w ramach ktorych porusza si¢ jednostka zachowujac przy tym pewien stopien
autonomii. Kapitaly to wreszcie zasoby, ktdre pozwalaja uczestnikom gry w polu uzyskiwac
okreslone przewagi i korzysci, wyrdznia tu Bourdieu kapital ekonomiczny, kulturowy, spotecz-
ny i symboliczny, rozszerzajac klasyczne marksistowskie podejscie do klas spotecznych oparte
na nierowno$ciach w dostgpie do kapitatu ekonomicznego (Bourdieu 2008).

W mysl tej teorii jednym z takim pdl jest masowa os$wiata, rowniez w szkole toczy si¢ gra
z wykorzystaniem kapitatow, a uczestniczacy w niej aktorzy to przede wszystkich pochodzacy
z r6znych srodowisk uczniowie. Stawka w tej grze jest niewatpliwie wysoka, jest nig bowiem
powodzenie zyciowe i zajgcie okreslonych pozadanych pozycji w strukturze spolecznej, co
realizuje si¢ poprzez alokacyjng funkcje systemu edukacji. Wyzsze pozycje w tej grze osiagna
ci, ktorzy opanuja wiedze uznang w danym momencie za kanoniczna, obowiazuja, czyli innymi
stowy ci, ktdrzy naucza si¢ porusza¢ w swiecie kultury prawomocnej. Kultura ta jest zdaniem
Bourdieu wlasciwie tozsama z kultura klasy wyzszej. Sprawia to zatem, ze habitusy uczniéw
pochodzacych z klasy wyzszej i $redniej predestynujg ich do umiejetnosci swobodnego po-
ruszania si¢ w kulturze szkoly, uczniowie z klas nizszych zmuszeni sa za§ do wyrzeczenia
si¢ swojej kultury i dostosowania si¢ do kultury dla nich obcej. W tym wlasnie wyraza sig
przemoc symboliczna systemu edukacji, ktory odzwierciedla nierowny podziat wiadzy miedzy
klasa dominujaca i zdominowang w spoteczenstwie, i na tym polega jego stuzba w interesie tej
pierwszej. Istnieje jednak ryzyko, ze nawet po zinternalizowaniu kultury klas wyzszych przez
jednostki pochodzace z klas nizszych, ich pozycja nie zostanie uznana, nie b¢da one bowiem
poruszac si¢ w niej z taka sprawnoscia z powodu braku wystarczajacego kapitatu kulturowego
czy spotecznego. Habitus jednostki jest zatem glownym czynnikiem, ktory warunkuje sposob,
w jaki rozpozna ona logike¢ rzadzaca polem edukacji, oraz jej umiejetno$¢é dostosowania si¢ do
tej logiki. Na te wyjsciowa pozycje, ktérg ma uczen trafiajacy do systemu edukacji, sktadaja
si¢ takie cechy jak miejsce zamieszkania, rodzina, pte¢, warunki bytowe, etos i postawy wobec
nauki i kultury a takze kapitaly kulturowy i spoteczny. Jest to zatem szereg uwarunkowan,
ktére wptywaja na sposdb, w jaki uczen porusza si¢ w szkole, i w rezultacie oddziatywania
roznych procesow zachodzacych w trakcie trwania edukacji decyduja o ostatecznie zajetej po-
zycji w spoteczenstwie. Co wazne, Bourdieu nie méwi, ze jednostki sa calkiem pozbawione
mozliwo$ci zmiany swojego habitusu i w konsekwencji nauczenia sig, jak lepiej odnajdywaé
si¢ w logice pola edukacji wraz z kolejnymi etapami. Niemniej jednak pozycja wyjsciowa po-
zostaje waznym czynnikiem, ktory decyduje o tym, jak uczen bedzie mogt z oferowanej przez
edukacj¢ szansy skorzysta¢ (Bourdieu, Passeron 2011, s. 172-173).

Inna koncepcja wpisujaca si¢ w konfliktowy paradygmat teorii o edukacji to koncepcja
koddéw jezykowych opracowana przez Basila Bernsteina. Badat on przede wszystkim sposoby,
w jaki ludzie pochodzacy z r6znych klas spotecznych uzywaja jezyka, a co za tym idzie réznice
W postrzeganiu i interpretowaniu rzeczywistosci spotecznej u jednostek o réoznym statusie spo-
lecznym (Mikiewicz 2016, s. 171). Rozréznia on ,,kod rozwiniety”, wiasciwy dla klasy $red-
niej 1 wyzszej, bogaty w slownictwo i pozwalajacy na formulowanie bardziej abstrakcyjnych
mysli, oraz ,.kod ograniczony”, wlasciwy dla klasy nizszej, ubozszy i pozwalajacy raczej na
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odwotywanie si¢ do konkretéw. Poziom opanowania tych kodow jest w duzej mierze warunko-
wany $rodowiskiem rodzinnym i zachodzacymi w nim procesami socjalizacji (Bernstein 2003,
s. 19-20). Poniewaz szkota postuguje si¢ kodem rozwinigtym i ocenia uczniéw na podsta-
wie ich umiejetnosci postugiwania si¢ nim, w oczywisty sposob wyjsciowa pozycja spoleczna
uczniéw z rodzin ubozszych, ktoérzy postuguja si¢ kodem ograniczonym, bedzie uposledzata
ich umiejetno$¢ odnalezienie si¢ w rzeczywistosci szkolnej i skorzystania z szans edukacyj-
nych (Bernstein 2003, s. 25-26).

Bernstein zwraca uwage, ze to, w jaki sposob zorganizowana jest wiedza szkolna oraz jej
nauczanie, koresponduje ze dystrybucja wtadzy w spoleczenstwie i jego organizacja. Mozna to
zaobserwowacé na trzech poziomach: pierwszy z nich to program nauczenia, w ktérym okresla
si¢, co jest prawomocng wiedza, a co nie; drugi z nich to pedagogia, determinujaca sposob,
w jaki przekazuje si¢ t¢ wiedze uczniom; wreszcie trzeci poziom to sposoéb oceniania, kto-
ry okresla, co decyduje o tym, ze jednostka opanowata pewien poziom wiedzy prawomocnej
uznawany za zadowalajacy (Bernstein 1990, s. 33—34). Charakter organizacji programu na-
uczania nazywa Bernstein klasyfikacja; systemy o silnej klasyfikacji b¢dg zatem miaty program
nauczania sztywno okreslony dla konkretnych $ciezek edukacji, pozostawiajacy mato swobody
w wyborze przyswajanej wiedzy uczacym sie, systemy o stabej klasyfikacji zwigkszaja z ko-
lei kontrole uczniow nad programem nauczania. Organizacj¢ sposobu przekazywania wiedzy
w szkole nazywa Bernstein kompozycja; systemy o silnej kompozycji beda si¢ charaktery-
zowaé duza wiadza nauczyciela nad uczniami w relacjach dydaktycznych, systemy o stabej
kompozycji beda zmniejszaly dystans miedzy uczniem a nauczycielem (Mikiewicz 2016, s.
180). Te dwie cechy systemdw edukacji sktadaja si¢ na kod edukacyjny, ktérego znajomos¢ jest
warunkiem sprawnego poruszania si¢ w rzeczywistosci szkolne;j.

Jak podkresla Bernstein, sposob organizacji nauczania odzwierciedla czesto stosunki panu-
jace w $wiecie pracy, ponadto nizsze etapy nauczania s zwykle zorganizowane w sposob po-
dobny do stosunkdéw pracy, ktorych doswiadcza klasa robotnicza, etapy zas wyzsze, przezna-
czone dla wybranych, ktorzy najlepiej poradzili sobie na poprzednich etapach, przypominaja
bardziej logike funkcjonowania klasy $redniej i wyzszej. Jak wida¢, umieje¢tnos¢ poshugiwania
si¢ kodem szkoty jest zatem podstawowym czynnikiem warunkujacym sukces edukacyjny;
dzieci z klas wyzszych, ktore prawidlowo rozpoznaja ten kod, zostaja ocenione pozytywnie
1 majg szanse na przejscie do wyzszych etapow edukacji, dzieci z klasy robotniczej nie maja tej
umiejetnosci, spotykaja si¢ zatem z negatywng oceng i zostaja alokowane w Sciezce ksztatce-
nia, ktora prowadzi do zawoddw i pozycji whasciwych klasie robotniczej. W ten sposob zatem,
zgodnie z ta koncepcja, realizuje si¢ poprzez system edukacji reprodukcja podziatéw spotecz-
nych. Program nauczania oraz sposob organizacji przekazywania wiedzy i oceniania maja wiec
kluczowe znaczenie dla roli, jakg szkota odgrywa w procesach socjalizacji i alokacji. Warto
zwrdci¢ uwage na te kwestie w dyskursie dotyczacym reformy, gdyz program nauczania i jego
zmiany byt jednym z tematow, ktoéry wywotywaty najwigcej emocji w debacie na temat refor-
my systemu edukacji w Polsce.

Warta uwagi jest rowniez koncepcja brytyjskiego badacza edukacji Stephena Balla dotycza-
ca strategii, jakimi postuguje si¢ klasa $rednia w swoim dziataniu w polu edukacji, ktére Ball
nazywa mechanizmem zamykania spotecznego. Mechanizm ten polega na dazeniu konkretnych
rodzin z klasy $redniej, co wpisuje si¢ w pewien dajacy si¢ zaobserwowac ogdlny schemat,
do uzyskania monopolu w dostepie do pewnych zasobdéw oraz maksymalizacji wynikajacych
z tego korzysci — w tym wypadku chodzi o dostgp do dobrej edukacji dla wtasnych dzieci oraz
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zapewnienie im jak najlepszych pozycji w spoteczenstwie (Mikiewicz 2016, s. 190). Rodzi to
wiec w rodzicach z klasy $redniej poczucie odpowiedzialnos$ci za edukacje dzieci, uwazaja oni
rowniez, ze inwestycja w ich edukacje jest niezwykle istotna i moze w przysztosci zwrocié si¢
z nawiazka. Strategia ta realizowana jest chociazby poprzez wybor odpowiedniej szkoty dla
dziecka, waznym kryterium przy wyborze szkoty jest natomiast jej selekcyjnos¢é — dobra szkota
to taka, ktora przyjmuje dzieci z podobnym zapleczem materialnym i kulturowych, pochodzace
z innych rodzin z klasy $redniej, dzieci z klas nizszych zostaja za$ odseparowane. Co za tym
idzie, lepsza edukacja staje si¢ dobrem coraz mniej dostepnym dla dzieci z rodzin o nizszym
statusie spolecznym, poglebiajac jedynie ich wykluczenie (Ball 2003, s. 77).

Podobne zjawisko zostato opisane przez amerykanska badaczke edukacji Annette Lareau.
Zauwazyta one, ze rodzice pochodzacy z klasy $redniej oraz z klasy robotniczej w inny sposob
angazuja si¢ w wychowanie swoich dzieci: model wlasciwy dla tych pierwszych to ,,zaangazo-
wane wychowanie”, rodzice z klasy robotniczej natomiast czgsto pozostawiaja dzieci samym
sobie, co Lareau nazywa ,,modelem naturalnego wzrostu” (Mikiewicz 2016, s. 191-192; por.
Lareau 2003). Jest to wiec kolejny czynniki, ktory determinuje rézne szanse edukacyjne dzieci
pochodzacych z klas wyzszych i nizszych oraz reprodukuje juz istniejace w spoleczenstwie
podzialy. Zgodnie z wspomniang wyzej koncepcja Bourdieu, to, w jaki sposob rodzice wy-
chowuja swoje dzieci, ma bowiem kluczowe znaczenie dla ksztaltowania ich habitusu oraz
kapitatow, co z kolei decyduje o ich umiej¢tnosci rozpoznania kodu kulturowego szkoty, od-
nalezienie si¢ w jej polu, a ostatecznie o sukcesie badz porazce. Podobne mechanizmy daje si¢
rowniez zauwazy¢ w Polsce, badania dowodza, ze ksztattujaca si¢ po 1989 roku klasa $rednia,
Wwciaz niepewna jeszcze swej pozycji i sama cierpigca na kompleksy klasowe, traktuje inwesty-
cje w edukacje swoich dzieci jako $rodek do zabezpieczenia swojej pozycji klasowej oraz jej
utrzymania przez swoich potomkow (Nyczaj-Drag 2015). Zaangazowanie rodzicow w eduka-
cj¢ dzieci dalo si¢ rowniez zauwazy¢ podczas debaty na temat reformy edukacji, warto zatem
skonfrontowa¢ tworzony przez nich dyskurs z przytoczonymi powyzej koncepcjami.

1.1.3. Edukacja w ujeciu interpretatywnym

Ostatnie podejscie w badaniach nad rola edukacji w spoleczenstwie to podejscie intepretatyw-
ne. Paradygmat ten czerpie z odkry¢ dwoch poprzednich podej$¢ teoretycznych i nie neguje
ptynacych z nich wnioskéw, zwraca jednak uwage na inny aspekt funkcjonowania szkoty. O ile
w podejsciu funkcjonalnym i konfliktowym edukacj¢ analizuje si¢ jako system w odniesieniu
do catej struktury spolecznej, o tyle podejscie interpretatywne ktadzie nacisk na charakter szko-
ly jako miejsca, w ktorym spotyka sie okreslona zbiorowo$¢ 1 wytwarzaja si¢ unikatowe relacje
spoteczne. Dla teoretykdw w tym paradygmacie szkota jest wigc matym §wiatem spotecznym
i badaja oni przede wszystkim zjawiska zachodzace wewnatrz tej spotecznosci. Podstawa dla
takiego rozumienia szkoty sg teorie socjologiczne z nurtu interakcjonizmu symbolicznego lub
fenomenologii, chociazby koncepcja Ervinga Goffmana, zgodnie z ktdra szkola jest teatrem
— miejscem, w ktorym dochodzi do spotkania réznych aktordéw, i w ktérym zachodzg migdzy
nimi interakcje odbywajace si¢ w ramach okreslonych rdl i rytuatow, z uwzglednieniem jednak
podmiotowosci bioracych w nich udziat jednostek (Mikiewicz 2016, s. 203—207; por. Goffman
2000). Sa to wigc koncepcje raczej mikro- niz makrosocjologiczne, a przedmiotem analiz s3
w nich czesciej pojedyncze szkoly niz system edukacji jako cato$¢. Z tego powodu nie sg one
tak przydatne jako baza teoretyczna dla naszych rozwazan, ktore dotycza raczej strukturalnie
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rozumianej edukacji i zjawisk zachodzacych w spoteczenstwie w reakcji na reforme edukacji
w skali makro. Niemniej jednak warto przytoczy¢ kilka watkow pojawiajacych sie¢ w tym pa-
radygmacie, ktére mogg by¢ si¢ przydatne przy analizie materiatu badawczego dotyczacego
reformy edukacji w Polsce.

Badacze analizujacy szkote w tym paradygmacie zwracaja uwage miedzy innymi na totalny
charakter szkoly jako instytucji. Philip Jackson podkresla na przyklad wage doswiadczenia,
jakim jest bycie w szkole. Szkota ze wzglgdu na ilo$¢ czasu, ktora kazdy uczen w niej spedza,
jej przymusowy charakter, a takze standaryzacje form jej organizacji jest jednym z najwazniej-
szych doswiadczen zyciowych kazdego ucznia. Do$wiadczenie to obejmuje nie tylko sama
edukacj¢ czyli zdobywanie wiedzy w sali lekcyjnej, ale takze wszelkie inne relacje i sytuacje,
ktére wytwarzaja si¢ w wyniku chodzenia do szkoty, czyli na przyktad przyjaznie, klétnie,
nerwy przed klasowkami, podziw dla nauczycieli lub strach przed nimi i wiele innych. Jak
pisze Jackson, ten drugi aspekt zycia szkolnego jest czgsto pomijany w pracach badawczych,
a odgrywa on rownie wazna, o ile nie wazniejsza, role w ksztaltowaniu zycia jednostek podda-
wanych procesom edukacyjnym (Jackson 1968, s. 3). Wiaze si¢ to z tym, co wielu teoretykow
nazywa ,,ukrytym programem” szkoty. Jak jednak podkres$laja, w podej$ciu interpretatywnym
bierze si¢ pod uwage ztozonos¢ tego zjawiska, ktore ma kluczowy aspekt dla socjalizacyjnej
roli szkoty, a nie jedynie jego manipulacyjny charakter, jak moglaby sugerowac nazwa (Pauluk
206, s. 13). Jest on ukryty, poniewaz nie zawiera si¢ w oficjalnych celach, jakie stawiane sg
przed systemem o$wiaty, jest to program, poniewaz jest wynikiem celowych dziatan organiza-
torow procesow edukacyjnych i twoércoOw programu nauczania, ale jest to po prostu wszystko
to, czego uczymy si¢ w szkole poza wiedza teoretyczna zdobywana na lekcjach. Ukryty pro-
gram mozna zatem odnalez¢ zardwno w programie nauczania, w sposobie organizacji systemu
edukacji i samych zaj¢¢ lekeyjnych, w systemie testow i egzaminéw oraz w kazdym innym
aspekcie funkcjonowania systemu edukacji (Mikiewicz 2016, s. 227). Stad jest to koncepcja
interesujaca z punktu widzenia naszej analizy, poniewaz prowadzi nas do pytania o ukryty
program obecny w reformie edukacji wprowadzonej w Polsce w 2017 roku oraz w innych po-
stulatach dotyczacych ksztattu systemy o$wiaty obecnych w dyskursie publicznym.

Podobny watek pojawia si¢ w analizach, ktére mozna by zaliczy¢ do nurtu ,,nowej socjolo-
gii edukacji” powstatej w latach 70. XX wieku. Gtownym przedmiotem rozwazan teoretykow
w tym nurcie jest zwigzek edukacji z polityka i gospodarka, ktéry przejawia si¢ miedzy innymi
W sposobie organizacji nauczania oraz w selekcji wiedzy, ktéra zostaje okre§lona programa-
mi nauczania (Mikiewicz 2016, s. 242-243). Jak pisze na przyktad Mariusz Zemto (1996, s.
57-58), wiedza i edukacja sa pewnymi konstruktami historycznymi i spotecznymi, a to, co
w danym momencie uznaje si¢ za wiedz¢ prawomocna, ktora jest nauczana w szkotach, jest
wynikiem pewnych §wiadomych lub nieswiadomych decyzji. Prowadzi to do wniosku, Ze sys-
tem edukacji jest nierozerwalnie zwigzany z polityka, zatem uwzglednienie tego zwigzku jest
kluczowe dla zrozumienia proceséw toczacych si¢ w tonie i wokot oswiaty. To, w jaki sposob
jest konstruowana oraz przekazywana wiedza szkolna, jest wiec odzwierciedleniem panuja-
cych w spoteczenstwie stosunkow politycznych i ekonomicznych. Mozna tu znowu odnalez¢
ukryty program obecny w systemie o§wiaty, ktory, jak zauwaza na przyktad Michael Apple
(1982, s. 7), oddziatuje w inny sposob na jednostki o réznej plci, o réznym kapitale kultu-
rowym i spotecznym oraz pochodzace z réznych klas spotecznych, jest on bowiem realizo-
wany na wiele sposobow w zalezno$ci od kontekstu konkretnej szkoty. Wazna z tego punktu
widzenia jest analiza programu nauczania, ktory jest wyrazem pewnego spolecznego ideatu,
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kanonu wiedzy i postaw, ktére w danym kontek$cie politycznym sg pozadane od cztonkoéw
spoteczenstwa. Ponownie prowadzi nas to do wniosku, ze zmiany programu nauczania, ktore
byly czescia reformy, oraz obecne w debacie publicznej glosy na ten temat moga stanowié
interesujacy przedmiot analizy i prowadzi¢ do interesujacych wnioskdw dotyczacych relacji
interesOw 1 wladzy rowniez w innych niz edukacja sferach zycia spotecznego. Problem ten jest
obecny réwniez w dyskusjach poswigconych testom i egzaminom zewngetrznym, ktore tocza
si¢ w Polsce od wielu lat, bowiem system egzaminow jest waznym elementem konstruowania
tego, co uznaje si¢ za pozadana od absolwentéw szkdt wiedzg, oraz tego, co uznaje si¢ za po-
zadany sposob jej egzekwowania.

Koncepcje dotyczace edukacji tworzone w paradygmacie interpretatywnym zwracaja
rowniez uwage na poszczegoélnych aktorow uczestniczacych w procesach odbywajacych sie
w szkole. Najwazniejszymi aktorami tych proceséw sa nauczyciele, to na nich bowiem spo-
czywa obowiazek przekazania wiedzy i sterowania procesami uczenia si¢, ktére odbywaja si¢
w czasie lekcji (Mikiewicz 2016, s. 228-229). Nauczyciel ma nad uczniami pewna wiadze,
jednak nie jest to wtadza nieograniczona; zalezy ona od wielu czynnikdéw, miedzy innymi od
sposobu organizacji systemu nauczania, ale takze od relacji, ktore wytwarzaja si¢ w konkret-
nych warunkach danej klasy. Ponadto historycznie rola nauczyciela zmienia sie, a jego auto-
rytet maleje. Jak pisze Florian Znaniecki (2001, s. 100), nauczyciel wspotczesnie nie jest juz
mistrzem, ktéry ma by¢ dla ucznia wzorem do nasladowania, jest raczej profesjonalista, ktory
ma mu do przekazania pewien ograniczony zakres wiedzy w ograniczonym miejscu i czasie,
relacja miedzy nauczycielem a uczniem staje si¢ zatem coraz mniej osobista. Niemniej jednak
nauczyciel wciaz pozostaje najwazniejszym podmiotem w ksztaltowaniu proceséw edukacyj-
nych i to od niego zalezy, w jaki sposob przekazywany jest w praktyce program nauczania
i realizuja si¢ inne funkcje szkoty.

Warto zatem przyjrzec si¢ specyfice pracy nauczyciela, bowiem bedzie ona wptywata niewat-
pliwie na ksztalt tych procesow. Andrzej Janowski (1995) analizuje pracg nauczycieli, wymie-
niajac istotne aspekty charakterystyczne dla tego zawodu. Po pierwsze jest to zaangazowanie,
ktérego sie od nauczycieli oczekuje — nauczyciel jest zaangazowany w swoja prace, poniewaz
wchodzi w relacje z uczniami, a bez porozumienia z klasg nie mogltby skutecznie realizowaé
procesow dydaktycznych. Po drugie jest to izolacja — nauczyciel jest postawiony przed grupa
ucznidow, niekoniecznie przychylnie nastawionych, i musi przez czas trwania lekcji radzi¢ sobie
ze wszystkim, co wydarzy si¢ w klasie, sam. Wigze si¢ z tym kolejny aspekt czyli ciagte napiecie,
gdyz nauczyciel musi umie¢ reagowac szybko na nieprzewidywalne sytuacje, dobiera¢ metody
wychowawcze w zaleznosci od kontekstu konkretnej klasy. Kolejnym aspektem pracy nauczy-
ciela jest wladza, ktora pociaga za soba duza odpowiedzialno§¢. Wazna w pracy nauczyciela jest
takze autonomia, ktora pozwala mu ksztattowaé sposob przekazywania wiedzy zgodnie ze swo-
imi przekonaniami w ramach pewnych ogdlnych wytycznych. Ostatnim aspektem wymienianym
przez Janowskiego jest satysfakcja z pracy — jest ona czesto decydujaca, bowiem przy braku
satysfakcji pojawia si¢ frustracja, ktora wptywa negatywnie zaréwna na samego nauczyciela jak
i na uczniéw. Liczne badania pokazuja, ze sposob pracy nauczyciela oraz jego oczekiwania wo-
bec ucznidw sg kluczowe dla ich osiggni¢¢ szkolnych i w konsekwencji wykorzystania szans,
jakie daje edukacja. W debacie publicznej wokot reformy edukacji w Polsce pojawito si¢ wiele
gloséw pochodzacych wiasnie ze srodowiska nauczycielskiego, reforma byta mocno krytyko-
wana miedzy innymi przez Zwigzek Nauczycielstwa Polskiego, warto zatem mie¢ na uwadze te
watki teoretyczne, bowiem okazuja si¢ przydatne przy analizie tej cze$ci materiatu badawczego.
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Ostatnig koncepcja w paradygmacie interpretatywnym, ktora warto przytoczy¢ w kontek-
Scie naszej analizy jest ,,ekologizm”. W tym nurcie bada si¢ przede wszystkim zwigzki szkoly
ze $rodowiskiem lokalnym, bowiem bazuje on na zalozeniu, ze szkola zawsze dziata w pew-
nym kontekscie i wchodzi w $ciste relacje ze spolecznosciag lokalna, ktora ja otocza, czesto
staje si¢ rowniez jedna z najwazniejszych instytucji dla tej spotecznosci (Mikiewicz 2016, s.
274-275). Nawiazuje si¢ tutaj czesto do stworzonej przez Jamesa Colemana i Roberta Putnama
koncepcji ,.kapitatu spotecznego”, ktéry w tym rozumieniu jest zasobem calej spotecznosci lo-
kalnej, zawierajacym si¢ w obecnych w niej wigziach i relacjach spotecznych. Im wickszy jest
ten kapital spoteczny w danej spotecznosci, tym wigksze u jej cztonkoéw poczucie wspolnoty
i odpowiedzialno$ci za wspodlne sprawy oraz zaangazowanie we wspdlne dziatania na jej rzecz
(Coleman 1990). W spoteczno$ciach o wyzszym kapitale spotecznym obserwuje si¢ wyzszy
poziom zaangazowania spotecznego, maja wiec one wigksza site nacisku i wplyw na instytu-
cje, ktére dziatajg w ich obrebie. Przyktadem takiej instytucji moze by¢ szkota, a jej dziatanie
staje si¢ bardziej efektywne przy wigkszym zaangazowaniu skupionej wokot niej spotecznosci.
Ogromne zainteresowanie wielu grup tematem reformy edukacji i ich zaangazowanie w debate
publicznag wskazuje na wysoki kapitat spoteczny jej uczestnikdw. Tworzenie organizacji przez
rodzicow, czy proby wypracowania wspolnego stanowiska wobec reformy przez nauczycieli
i dyrektorow szkot jest takze formg budowania kapitahu spotecznego, bowiem podczas takich
dziatan tworzg si¢ wigzi i relacje, zardbwno formalne jak i nieformalne. Putnam (2008, s. 499)
zaznacza, ze jednym z warunkow powodzenia reform edukacyjnych jest wysoki poziom kapi-
tatu spotecznego wsrdd rodzicow, nauczycieli i dyrektoréw, zatem jest to watek, ktory warto
uwzgledni¢ w analizie materiatu badawczego.

1.2. WYzWANIA WSPOLCZESNEJ EDUKACII

Po zapoznaniu si¢ z najwazniejszymi koncepcjami teoretycznymi dotyczacymi edukacji i jej
zwiazku ze spoteczenstwem, warto przyjrze¢ si¢ problemom i wyzwaniom, jakie stojg przed
systemami o$wiaty na swiecie i w Polsce u progu XXI wieku. Pozwoli to zobaczy¢ specyficz-
ny kontekst, w jakim znalazta si¢ polska szkota w momencie wprowadzania reformy edukacji
przez rzad Prawa i Sprawiedliwosci w 2017 roku, i odpowiedzie¢ na pytanie, czy reforma ta
rozpoznaje te wyzwania i trafnie na nie odpowiada, oraz czy kwestie te pojawiaja si¢ w ocenie
reformy innych uczestnikéw dyskursu publicznego. Wydaje si¢ to tym wazniejsze, ze szkola
jako instytucja uksztaltowala si¢, jak pisaliSmy, w czasach, gdy powstawato spoteczenstwo
nowoczesne, i trwa w swej esencji niezmieniona do dzisiaj. Koncepcja instytucji, ktorej za-
daniem jest przekazywanie calej dostepnej wiedzy o §wiecie, pogrupowanej w wyraznie od
siebie oddzielone dyscypliny i wystarczajacej do podjecia §wiadomego zycia w spoteczenstwie
jako dorosty, jest nierozerwalnie zwigzana z rozwojem racjonalnej nowoczesnosci oraz wiarg
w postep i nauke, ktore cechowaly spoteczenstwo industrialne. Jak jednak wiemy, u progu XXI
wieku znalezli$my si¢ w zupehie innej formacji kulturowe;j, ktora Giddens nazywa ,,p6zna no-
woczesno$cia”, Bauman z kolei ,,ptynna nowoczesno$cia”; niezaleznie jednak od nazwy wielu
teoretykow zwraca uwage na zgota odmienny jej charakter. Ponadto rewolucja informatyczna
i bezprecedensowy rozwoj technologii sprawity, ze wiedza ludzkosci z jednej strony wykracza
poza mozliwosci poznawcze jakiegokolwiek z zyjacych ludzi, z drugiej za$ jest dostepna na
wyciagniecie reki dzigki ekspansji internetu. Od razu zatem nasuwa si¢ pytanie, czy istnienie
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szkoty w takim ksztalcie jak dotychczas jest w ogole zasadne, jesli za$ nie, to jak nalezatoby ja
zreformowac, by lepiej odpowiadala na potrzeby wspotczesnosci.

Na ten problem zwraca uwagg migdzy innymi Zygmunt Bauman (2007, s. 183—-187), prze-
konujac, ze ptynna nowoczesno$¢ charakteryzuje si¢ przede wszystkim zmienno$cig i nieprze-
widywalnoscig. Pisze on zatem, ze edukacja, ktorej glownym celem jest przygotowanie mto-
dych ludzi do radzenia sobie z rzeczywistoscig spoteczna w wieku dorostym, nie jest w stanie
tego swojego zadania wypeti¢. Nie mozna bowiem przygotowaé jednostki do uczestnictwa
w zyciu spotecznym, jesli z géry wiadomo, ze wszelkie przekonania o rzeczywisto$ci moga za
kilkanascie lat zupetnie si¢ zdezaktualizowa¢. Kluczowe staje si¢ wiec, by ludzie zdobywali
nie tyle wiedze co umiejetnos¢ uczenia si¢ i adaptacji do nowych warunkéw. Koniecznosé
ta zostala zauwazona przez wiele rzadow czy instytucji, jak cho¢by przez Uni¢ Europejska,
ktére promujg ideat ksztatcenia ustawicznego czyli ksztalcenia przez cate zycie. Znajduje to
wyraz takze w ogromnej popularno$ci ré6znego rodzaju kursow i szkolen, w czyms$ co mozna
by nazwa¢ moda na nauke¢ lub wrecz uzaleznieniem od niej (Bauman 2007, s. 189-190). Wie-
le jednak z takich kurséw okazuje si¢ oferowac jedynie pewng iluzje, poczucie zdobywania
wiedzy, bedac jedynie odpowiedzig na zapotrzebowanie konsumentow. Wyzwanie, jakie staje
w tym konteks$cie przed szkota, polega wiec na tym, by dopasowacé tresci i sposdb nauczania
do wymogow wspotczesnego §wiata, a jednoczes$nie zachowac swdj autorytet, jako instytucji,
ktérej ukonczenie daje solidne i powszechnie uznawane przygotowanie intelektualne do samo-
dzielnego zycia w spoleczenstwie.

Bauman wskazuje tutaj jednak na pewne ryzyko, ktére wigze si¢ z przenikaniem si¢ pola
edukacji i pola gospodarki lub wrecz zawtadnieciem tego pierwszego przez to drugie w aktu-
alnym kontekscie politycznym, w ktorym dominuje doktryna neoliberalna. Inwestycje rzadow
w reformy edukacyjne i w ksztalcenie ustawiczne maja wigc czgsto na celu nie zapewnienie
obywatelom szans na wszechstronny rozwoj i adaptacj¢ do zmieniajacej si¢ rzeczywistosci spo-
lecznej, a sa raczej odpowiedzig na zapotrzebowanie gospodarki i rynku pracy, maja podniesé
produktywno$¢ i konkurencyjnos¢ spoteczenstwa w globalnym wys$cigu o pierwszenstwo. Po-
niewaz jednak ani rzadzacy ani elity finansowe nie sg w stanie przewidzie¢ zachowan rynku
w perspektywie kilkudziesieciu a nawet kilkunastu lat, zacheca si¢ jednostki do przejgcia odpo-
wiedzialno$ci za wlasng edukacje i wiary w ide¢ uczenia si¢ przez cate zycie. Panstwo zrzuca
w ten sposob z siebie cze$¢ odpowiedzialnosci za zapewnienie swoim obywatelom rzetelnej
edukacji i przenosi na nich nie tylko ten cigzar, ale takze wszelkie negatywne konsekwencje
potencjalnie ztych wyborow, co do stusznos$ci ktérych mozna si¢ jednak przekona¢ dopiero,
gdy one nadejda. Jak podkresla Bauman (2007, s. 190—195), odzwierciedla to tendencje¢ prze-
noszenia przez pracodawcow odpowiedzialnosci za nieprzewidywalne zachowania rynku na
pracownikow, widaé tu wiec wyrazne korespondencje zjawisk zachodzacych w edukacji i tych
zachodzacych w gospodarce, o ktorej pisali chociazby wspomniani wezesniej Gintis i Bowles
(patrz 1.1.2.). Coraz wigkszy nacisk ktadzie si¢ zatem na ksztalcenie techniczne i zawodowe,
szkoty przygotowuja miodych ludzi do roli pracownikow i konsumentow, przy jednoczesnym
zaniedbaniu ksztatcenia obywatelskiego, a, jak zaznacza Bauman (2007, s. 199-202), obywa-
telsko$¢ jest tym, czego spoteczenstwa plynnej nowoczesnosci potrzebuja najbardziej. Przed
edukacja stoi zatem ogromne wyzwanie, by przy naciskach ze strony gospodarki zachowac
swoj szczegblny charakter odrézniajacy ja od zwyktego ksztatcenia zawodowego. Warto zwrd-
ci¢ uwage, czy reforma przeprowadzona w Polsce w 2017 odpowiada na to wyzwanie, i czy
jest to kwestia w ogéle obecna w dyskursie publicznym na jej temat.
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Na podobny problem w warunkach polskich zwraca uwage na przyktad Maria Mendel, kto-
ra stawia tezg, ze by¢ moze jesteSmy swiadkami konca szkoty w ksztalcie, w jakim znalismy ja
od czasu powstania powszechnych systeméw edukacji. Ow koniec mialby nastepowaé w pro-
cesie stopniowej prywatyzacji szkot, ktora odbywa si¢ czgsto lokalnie poprzez przejmowanie
szkot przez prywatne podmioty za wzgledu na koszt, jakim jest ich prowadzenie dla samorza-
dow, i ich nierentowno$¢. Widzimy tu zatem wyraznie, jak logika rynku wkracza w pole edu-
kacji, kazac szkotom przynosi¢ wymierne korzysci finansowe, ktérych te w oczywisty sposob
zapewni¢ nie mogg. Poniewaz jednak szkola, jak przypomina Mendel, w swym zatozeniu jest
dobrem wspo6lnym i powszechnie dostgpnym, a jej rola jest, chocby tylko oficjalnie, niwelowac
roznice 1 dawaé wszystkim rowne szanse skorzystania z awansu spotecznego, edukacja pod-
dana logice rynku i prywatyzowana przestanie spetnia¢ te podstawowe zatozenia. Stanie sig¢
dostepna jedynie dla wybranych, posiadajacych $rodki finansowe, i bedzie poglebiaé réznice
spoteczne, przyczyniajac si¢ do homogenizacji samych uczniow wewnatrz danej szkoly oraz
srodowiska lokalnego wokoét niej (Mendel 2018, s. 5-7). Mozna tu zaobserwowac procesy
opisane powyzej, jak cho¢by zjawisko zamkniecia spotecznego klasy $redniej, ktora inwestu-
jac w edukacje swoich dzieci stara si¢ jednocze$nie odgrodzi¢ dostep do niej dzieciom ze $ro-
dowisk mniej uprzywilejowanych. Jak jednak zaznacza Mendel, podajac przyktad konkretnej
szkoty, dzigki dobremu przywddztwu w szkole spoteczno$¢ lokalna moze przeciwstawiaé sig
tym niekorzystnym z punktu widzenia idei edukacji procesom i wypracowywac rozwigzania,
ktére pozwola zachowac¢ jej powszechny i inkluzywny charakter mimo postepujacej prywaty-
zacji o§wiaty. Koniec szkoly nie jest zatem przesadzony, a zalezy od dziatania zaangazowanych
spotecznie obywateli i majacych poczucie misji pracownikow oswiaty (Mendel 2018, s. 8—12).

Na problem przywoédztwa w edukacji zwraca uwage wielu innych polskich badaczy edu-
kacji, nawigzujac do wspomnianego powyzej wyzwania, jakim jest ekspansja myslenia wias-
ciwego dla gospodarki na inne pola zycia spotecznego, w tym pole edukacji. W kontekscie
szkot przejawia si¢ to przenoszeniem idei wlasciwych dla klasycznych teorii zarzadzania do
zarzadzania szkota, od dyrektoréw zatem oczekuje si¢, ze beda w szkotach pehili role po-
dobng do tej, jaka pelnia menadzerowie w firmach, wykazujac si¢ przy tym przed wladzami
oswiatowymi wynikami, ktore tatwo daja si¢ zmierzy¢ i porownac. Jeden z polskich badaczy
edukacji, Roman Dorczak, proponuje nowe podejscie do zarzadzania w edukacji, ktore nazy-
wa przywodztwem edukacyjnym. Miatoby ono uwzglednia¢ specyfike edukacji, opierajac si¢
na zatozeniu, ze zarzadzanie szkola to przede wszystkim odpowiedzialno$¢ za ztozony $wiat
relacji migedzyludzkich, ktoére si¢ w niej tworza, a takze za wszechstronny rozwoj zaré6wno
uczniéw, jak i calej spotecznosci lokalnej, ktorej szkota jest centrum (Dorczak 2014). Zaréwno
Dorczak jak i inni badacze zajmujacy si¢ przywodztwem edukacyjnym podkreslaja, ze whasci-
we przywodztwo edukacyjne jest jednym z najwazniejszych czynnikow, ktory moze sprawié,
ze szkoty w skali lokalnej, a systemy edukacji w skali globalnej, bedg w stanie odpowiedzie¢
na wyzwania wspolczesnosci, o ktorych wspomnieliSmy powyzej (Mazurkiewicz, Luczynski
2014). Na wyzwania, jakie stoja przed dyrektorami szkét w skali globalnej, zwracaja uwage
tez badacze z calego $wiata; badania nad warunkami pracy i problemami dyrektorow szkot
w Wielkiej Brytanii, w USA i w Hong Kongu prowadzit brytyjski badacz edukacji Mike Bot-
tery. Przekonuje on, ze na catym $wiecie dyrektorzy szkot spotykaja sie z podobnymi proble-
mami, pozostajac pod presja rzadow, ktore przyjmuja neoliberalne dogmaty w polityce edu-
kacyjnej. Nadmiar obowigzkéw wynikajacy z rosnacej kontroli finansowej nad szkotami, ale
takze koniecznos$¢ pogodzenia w swojej pracy interesdw roznych grup interesariuszy, ktorzy
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maja czgsto sprzeczne wizje edukacji, to jedne z najpowazniejszych wyzwan, jakie stoja przed
przywddcami edukacyjnymi na $wiecie (Bottery 2016).

To zagadnienie wydaje si¢ wazne z punktu widzenia naszej analizy, bowiem Srodowiska
dyrektorow szkot w Polsce byty jednymi z tych, ktérych glos podczas debaty na temat reformy
edukacji byt najbardziej slyszalny. Przyktadem takiego $rodowiska jest Ogolnopolskie Sto-
warzyszenie Kadry Kierowniczej Oswiaty, ktorego dziatalnos¢ jest odpowiedzig na opisane
powyzej wyzwania, jakie stawia wspotczesnos¢ przed zarzadzajacymi szkotami. Jest rowniez
proba budowania kapitatu spotecznego w przyjetym przez Putmana znaczeniu tego pojgcia.
Zaangazowanie spoteczne grupy zawodowej dyrektorow i nauczycieli moze by¢ wigc nie tylko
wyrazem obrony wlasnych interesow, ale takze zainteresowania losem edukacji i dbalosci o jej
sprawne funkcjonowanie w kontekscie reformy, to od nich zalezy bowiem w duzej mierze jej
powodzenie, gdyz oni beda w praktyce wprowadzac jej zatozenia. Warto zatem przyjrze¢ si¢
temu, jak w dyskursie pochodzacym od tego srodowiska oceniana jest reforma edukacji, oraz
jak reforma edukacji odpowiada zdaniem dyrektoréw szkoét na te opisane powyzej wyzwania.

1.3. RerormA ebukac)l w PoLsce z 2017 ROKU — GEOWNIE ZALOZENIA

Ostatnig kwestia, ktora nalezy omowi¢ w tym rozdziale, jest sama reforma edukacji, ktora jest
przedmiotem dyskursu poddanego analizie w niniejszej publikacji. Zasadnicza zmiana, ktora
wzbudzita rowniez najwiecej emocji i kontrowersji, jest likwidacja gimnazjow i przywroce-
nie 8-klasowej szkoty podstawowej i 4-letniego liceum, reforma obejmuje jednak takze inne
aspekty funkcjonowania systemu o$wiaty. Warto pamigta¢ takze o politycznym kontekscie re-
formy, ktora byta jednym ze sztandarowych punktow programu wyborczego Prawa i Sprawie-
dliwosci, a jej wprowadzenie jest wynikiem wygranej tej partii w wyborach 1 uzyskania przez
nig bezwzglednej wigkszosci w Parlamencie, co pozwala rzadowi uzyska¢ poparcie dla swoich
inicjatyw bez konieczno$ci zawierania kompromiséw z partig koalicyjng lub innymi partia-
mi obecnymi w Sejmie. Zmiany wprowadzone przez rzad Prawa i Sprawiedliwos$ci obejmuja
wiele obszaré6w zycia politycznego, spotecznego i gospodarczego, reforma edukacji wpisuje
si¢ zatem w szereg innych reform takich jak bedaca w przygotowaniu reforma szkolnictwa
wyzszego, reforma sagdownictwa czy zmiany polityki socjalnej. Podobnie jak reforma eduka-
cji te pozostate reformy wzbudzily szereg dyskusji w spoteczenstwie, a kontrowersje z nimi
zwigzane wynikajg zarowno z zastrzezen merytorycznych jak i z duzej politycznej polaryzacji
spoteczenstwa. Warto zatem podczas analizy dyskursu mie¢ na uwadze ten watek, bowiem za-
rowno dyskurs pochodzacy ze strony wladzy jak i ze strony krytykow reformy wyraza¢ moze
interesy polityczne danego Srodowiska, poparcie dla reformy lub jej krytyka sa bowiem czesto
wyrazem poparcia dla rzadu lub dla opozycji.

Oficjalne informacje na temat reformy mozna znalez¢ miedzy innymi na stronie interneto-
wej Ministerstwa Edukacji Narodowej poswieconej specjalnie tej kwestii (http://reformaedu-
kacji.men.gov.pl). Podsumowanie najwazniejszych zmian wynikajacych z reformy oraz odpo-
wiedzi na potencjalne pytania, jakie moze ona wzbudzi¢, znalez¢ mozna w broszurze informa-
cyjnej pt. Dobra Szkola. Reforma edukacji. Najwazniejsze zmiany. Pytania i odpowiedzi, ktora
jest dostepna na tejze stronie w wersji elektronicznej (Dobra szkota. MEN). Warto zaznaczyc¢,
ze sam tytul broszury ,,Dobra Szkota” oraz jej tres¢ stanowiag w oczywisty sposob probe prze-
konania spoleczenstwa do jej stusznosci, nie sa wiec obiektywne i beda stanowi¢ przedmiot
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analizy w dalszej czg$ci pracy, jednak dostarcza ona rowniez informacji dotyczacych tresci
ustawy wprowadzajacej reforme, ktére mozna uznac¢ za fakty dotyczace jej zalozen i harmono-
gramu jej wdrazania, zostang wigc one przytoczone w tym miejscu.

Plan wprowadzenia reformy edukacji zostat ogltoszony w lutym 2016 roku, wtedy tez roz-
poczat si¢ szereg debat z réznymi §rodowiskami dotyczacych planowanych zmian w syste-
mie oswiaty. Debaty te trwaty do czerwca 2016 roku, kiedy to Ministerstwo Edukacji Naro-
dowej przedstawito ich wyniki i oglosito planowane kierunki zmian w polityce o$wiatowej
oraz ksztalt planowanej reformy. Juz we wrzesniu 2016 przedstawione zostaly projekty ustaw,
a niedlugo potem, w grudniu 2016 roku, zostaly one przyjete przez Parlament i skierowane do
podpisu przed Prezydenta RP. Po podpisaniu przez Prezydenta ustawy wprowadzajace reforme
weszty oficjalnie w zycie w styczniu 2017 roku. Natozyly one obowiazek na samorzady, aby
do 31 marca 2017 roku przyjety uchwaty dotyczace nowej sieci szkoét obejmujacej wydtuzona
o dwa lata szkol¢ podstawowa, wygaszane gimnazja, wydtuzone o rok liceum ogdlnoksztat-
cace oraz inne typy szkot ponadpodstawowych. Wraz z poczatkiem nowego roku szkolnego
1 wrzesnia 2017 roku reforma weszla w zycie i pierwsi uczniowie szkoty podstawowej poszli
do siédmej klasy. W przedstawionym powyzej harmonogramie zwraca uwage dos¢ szybkie
tempo wprowadzania reformy, co moze budzi¢ zastrzezenia wobec jej organizacji. Watpliwo-
$ci moga pojawic sie rowniez, gdy zwroécimy uwage na krotki okres konsultacji spotecznych,
wydaje si¢ bowiem, ze w tak waznej i skomplikowanej materii, jaka jest ksztalt systemu oswia-
ty, trudno osiggna¢ konsens w kilka miesiecy. Te kwestie pojawiaja si¢ zatem w analizowanym
materiale badawczym, gdyz przedmiot krytyki reformy oraz sposobu jej wprowadzania.

Przepisy wprowadzajace reform¢ w zycie i okreslajace ksztalt nowego ustroju szkolnego
zawarte s3 w Ustawie z dnia 14 grudnia 2016 — Prawo Oswiatowe (Ustawa 2016). Zmiany
dotyczace podstawy programowej w nowym typie szkot, a wige jeden z elementéow reformy,
zawarte s3 w Rozporzadzeniu Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie
podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztalcenia
ogoblnego dla szkoty podstawowej, w tym dla ucznidow z niepetlnosprawnoscia intelektualng
w stopniu umiarkowanym lub znacznym, ksztalcenia ogolnego dla branzowej szkoty I stopnia,
ksztatcenia ogélnego dla szkoly specjalnej przysposabiajacej do pracy oraz ksztalcenia ogdlne-
go dla szkoty policealnej (Rozporzadzenie 2017). Te dwa dokumenty stanowig wiec podstawe
prawng reformy edukacji i precyzuja wszelkie wynikajace z niej zmiany w systemie edukacji.
Beda one stanowi¢ réwniez przedmiot analizy w dalszej czgsci niniejszej pracy.

Podstawowa zmiana wynikajaca z reformy to nowy ustrdj szkolny, czyli dlugos¢ poszcze-
golnych etapéw edukacji i typ szkoél na poszczegdlnych poziomach. Poprzedni system obej-
mowatl 6-letnig szkole podstawowa, 3-letnie gimnazjum, 3-letnie liceum ogoélnoksztatcace,
4-letnie technikum oraz 3-letnig zasadnicza szkote zawodowa. Zgodnie z nowym systemem
szkota podstawowa zostaje wydluzona do 8 lat, likwidacji ulega gimnazjum, liceum ogélno-
ksztatcace zostaje wydtuzone do 4 lat, technikum zostaje wydhuzone do 5 lat, a w miejsce za-
sadniczej szkoty zawodowej powstaje 3-letnia szkota branzowa I stopnia, 2-letnia szkota bran-
zowa II stopnia oraz 3-letnia szkota specjalna przysposabiajaca do pracy. Utrzymana zostaje
szkota policealna, ktora stanowi uzupehnienie edukacji po ukonczeniu szkoty ponadpodstawo-
wej. Poniewaz reforma zostata wprowadzona w zycie w momencie, gdy czes$¢ uczniow zacze-
fa juz edukacje w gimnazjach lub liceach starego typu, calkowita likwidacja starego ustroju
szkolnego i wprowadzenie nowego zostala wyznaczona na okres do 1 wrze$nia 2019 roku
w przypadku gimnazjoéw, ktore nie beda juz wtedy funkcjonowag, na rok szkolny 2020/2021
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w przypadku szkét branzowych, gdy pierwsi absolwenci szkoty branzowej I stopnia pdjda do
szkoty branzowej II stopnia oraz na rok szkolny 2023/2024 w przypadku szkét ponadpodsta-
wowych, gdy pierwsi uczniowie ukoncza technika nowego typu. Publikacja ta powstaje zatem
w momencie, gdy reforma nie zostata jeszcze w petni zrealizowana i mozna obserwowac tylko
jej krotkoterminowe skutki.

Zmianie ulegnie takze system egzamindw zewnetrznych. W miejsce sprawdzianu po szko-
le podstawowej i egzaminu gimnazjalnego wprowadzony zostanie egzamin po 6smej klasie
szkoty podstawowej, z jezyka polskiego, jezyka obcego, matematyki i jednego wybranego
przedmiotu, ktéry bedzie podstawa do ubiegania si¢ o przyjecie do szkoty ponadpodstawowe;.
Uczniowie licedw ogolnoksztatcacych, technikow i szkot branzowych II stopnia beda zdawac
egzamin maturalny i uzyskaja swiadectwo dojrzatos$ci uprawniajace do ubiegania si¢ o przyje-
cia na studia wyzsze. Ponadto absolwenci szkét branzowych 1111 stopnia beda zdawac egzamin
poswiadczajacy kwalifikacje do wykonywania zawodu. Wprowadzony zostaje rowniez obo-
wigzek zdania jednego przedmiotu rozszerzonego na maturze na poziomie przynajmniej 30%.

Zmiany dotycza takze podstawy programowej — we wszystkich typach szkét bedzie stop-
niowo wprowadzana nowa podstawa programowa, oznacza to réwniez przygotowanie i wpro-
wadzenie nowych podrecznikéw do poszczegdlnych przedmiotow. Reforma dotyczy takze in-
nowacji pedagogicznych, od tej pory nauczyciele nie bedg musieli konsultowa¢ pomystéw na
innowacje z kuratorium, beda wige mieli w tej kwestii wigcej autonomii. Szkoty bgda miaty
takze obowigzek ustalenia zasad wolontariatu w szkole. Ostatnia zmiana opisana w broszurze
MEN dotyczy wprowadzenia oddziatu przygotowawczego dla ucznidéw przybywajacych zza
granicy. Poza zmiang podstawy programowej zmiany te nie wywotuja raczej wickszych kon-
trowersji, nie sg zatem przedmiotem wypowiedzi, ktore zostaty poddane analizie.

Po przedstawieniu kontekstu politycznego, harmonogramu, podstawy prawnej oraz gtow-
nych zatozen reformy znamy juz zatem peten kontekst przedmiotu naszej analizy. Najwazniej-
sze teorie socjologiczne dotyczace systemu edukacji, gldwne wyzwania i problemy edukacji
u progu XXI wieku oraz tre$¢ samej reformy stanowia podstawe teoretyczng, ktora pozwolila
nam odnie$¢ analiz¢ materialu badawczego do obecnych w dyskursie naukowym teorii oraz do
faktow o reformie. Rozdziat ten nie stanowi oczywiscie wyczerpujacego przegladu wszystkich
prac teoretycznych i badawczych dotyczacych edukacji oraz opisu calego kontekstu wprowa-
dzenia reformy edukacji w Polsce, jest jedynie proba przyblizenia tych koncepcji i tych zagad-
nien, ktore wydaja si¢ istotne z punktu widzenia niniejszego opracowania.



Rozpziat 2. KRYTYCZNA ANALIZA DYSKURSU

— PODSTAWY TEORETYCZNE, METODA BADAWCZA

Po zapoznaniu si¢ z kontekstem teoretycznym dotyczacym edukacji warto przyblizy¢é meto-
de badawcza, ktora postuzono si¢ w analizie zebranego materiatu. Dyskurs, ktory jest przed-
miotem badan opisanych w niniejszej publikacji, jest pojeciem, ktére pojawia si¢ w pracach
teoretycznych wielu dziedzin nauk spotecznych i humanistycznych. Szczegdlna odmiang
analizy dyskursu jest Krytyczna Analiza Dyskursu, ktéra moze by¢ uznawana niejako za
pomost pomigdzy socjologia a jezykoznawstwem. Ten rozdzial jest zatem poswigcony Kry-
tycznej Analizie Dyskursu jako metodzie badawczej, ktdra jest wykorzystywana wtasnie na
gruncie socjologii do analizy zjawisk spotecznych wykraczajacych poza samg warstwe je-
zykowa badanego dyskursu. W pierwszej czgsci przyblizono podstawy teoretyczne KAD,
jej historie, gtéwnych przedstawicieli, przedmiot badan oraz cel, jaki stawiany jest przed
badaczem zajmujacym si¢ tg metoda analizy dyskursu. W kolejnej czesci rozdziatu zapre-
zentowana zostanie konkretna propozycja wykorzystania tego narzedzia w analizie materiatu
badawczego dotyczacego reformy edukacji w Polsce, a zatem metody badawcze, problem
i pytania badawcze oraz kategorie, ktorymi postuzono si¢ w przedstawionej w kolejnym roz-
dziale analizie.

2.1. KryTYczNA ANALIZA DYSKURSU — PODSTAWY TEORETYCZNE

Krytyczna Analiza Dyskursu jest metoda badawcza, czy tez dyscypling naukowa, stosunkowo
mtoda, rozwijang na $wiecie dopiero od lat 80. XX wieku. Wielu badaczy, ktérzy postuguja si¢
w swoich pracach tag metoda, zaznacza, ze wciaz spotyka si¢ ona w polskim srodowisku socjo-
logicznym ze sceptycyzmem i budzi liczne kontrowersje. Nalezy ona bowiem do metod na-
zywanych ,,migkkimi”, czyli jakosciowych, ktorym zwolennicy metod ilosciowych, nazywa-
nych ,,twardymi”, zarzucaja mniejsza obiektywnos¢, gdyz mialyby dawa¢ wyniki trudniejsze
do zweryfikowania (Jabtonsla 2006, s. 53—54; por. Kopytowska, Kumigga 2017, s. 177-180).
Krytyczna Analiza Dyskursu jest metoda badania jako$ciowego szczeg6lng i wciaz jeszcze nie
cieszy si¢ powszechnym uznaniem badaczy. Jej wyjatkowos¢ polega miedzy innymi na tym,
ze od badacza postugujacego si¢ tag metoda wymaga si¢ zaangazowania w opisywane zjawi-
sko 1 zajecia wobec niego stanowiska. Badacz nie moze zatem pozosta¢ obiektywny wobec
przedmiotu swojego badania, co jest kolejnym podstawa kolejnego zarzutu stawianego KAD.
Zdaniem krytykow daje ona bowiem wyniki, ktoérych nie da si¢ sfalsyfikowaé, nie spelnia ona
zatem kryteriow naukowosci (Kopytowska, Kumiega 2017, s. 179).



Z drugiej jednak strony mozna te samy cechy KAD, ktore stanowia przedmiot krytyki,
uzna¢ za jej zalety. Nie mozna zapominaé¢ o tym, ze wielu socjologéw angazuje si¢ w badane
przez siebie zjawiska, ktore czgsto sa mocno zwigzane z polityka i polaryzuja spoteczenstwo.
Obiektywizm, ktérego wymaga si¢ od badacza, staje si¢ zatem czgsto udawany, KAD za$ po-
zwala badaczowi jawnie opowiedzie¢ si¢ po stronie, ktorg uwaza za stuszna, a dokonywane
w tym nurcie analizy staja si¢ nie tylko opisem rzeczywistosci ale takze glosem w debacie,
Ponadto analiza dyskursu ma, jak to opisuja Monika Kopytowska i Lukasz Kumiega (2017, s.
199), abdukcyjny charakter, zatem zmusza badacza do konstruowania wnioskéw na podstawie
analizy danych, nastepnie powrotu do badanego materiatu i ewentualnych zmian zalozen teo-
retycznych w toku dalszej analizy. Sprawia to, ze teorie, ktorymi postuguje si¢ badacz, sa lepiej
dopasowane do zebranego materiatu, sa konstruowane w toku badan, a nie a priori. Dostrzec
mozna tu zatem podobienstwo do innych metod jakosciowych, w tym do tzw. teorii ugruntowa-
nej, ktdra jest stosowana przez badaczy jako$ciowych w naukach spotecznych.

Przyczyna, dla ktdrej ro$nie popularnos¢ réznych metod analizy dyskursu, w tym KAD, sa
rowniez dajace si¢ zaobserwowac zmiany w rzeczywistosci spolecznej. Coraz wicksza wage
przywiazuje si¢ do bowiem do praktyk komunikacyjnych w konstruowaniu rzeczywistosci
spotecznej, a rola komunikacji jest dostrzegana coraz wyrazniej nie tylko przez badaczy, ale
takze chociazby przez politykow. Aleksandra Grzymata-Kaztowska (2004, s. 13) zauwaza, ze
zainteresowanie dyskursem wiaze si¢ z glebokimi przemianami spotecznymi i wizja wspot-
czesnego spoleczenstwa jako spoteczenstwa zdominowanego przez praktyki komunikacyjne
oraz przekonaniem, ze rzeczywistos¢ jest konstruowana w procesie komunikacji”. Na to samo
zjawisko zwraca uwage Barbara Jabtonska (2013, s. 50; por. Van Dijk 2013, s. 252), piszac
o przyjmowaniu dyskursywnego charakteru przez relacje spoteczne. Dowodzi ona, Ze to w co-
dziennej komunikacji wytwarzajg si¢ zdarzenia spoteczne i relacje miedzy ich uczestnikami.
Analiza tych zdarzen wymaga zatem od badacza zwrocenia uwagi na doniostg role dyskursu
w ich konstruowania, wiec KAD okazuje si¢ niezbedna do analizy zjawisk spotecznych wy-
kraczajacych poza sam dyskurs, bowiem daje mu do tego najlepsze narzedzia. Warto przyto-
czy¢ tutaj stowa Marka Czyzewskiego, Sergiusza Kowalskiego oraz Andrzeja Piotrowskiego,
innych polskich badaczy zajmujacych si¢ KAD, ktérzy przekonuja, ze badanie wspodtczesnych
problemdéw spotecznych nie moze si¢ czgsto oby¢ bez analizy dyskursu:

W ostatnich latach w polskich srodowiskach socjologicznych —
a takze wsrod historykow, politologow i reprezentantow innych
nauk spotecznych — narasta swiadomos¢ wagi problematyki dys-
kursu i jego metodycznych, jakosciowych badan. Pomijany dotqd
obszar badan i deprecjonowane metody zyskujq uznanie, wbrew
uprzedzeniom w stosunku do metod jakosciowych i powszechnemu
przekonaniu o wszechmocy badan ilosciowych. Poniekqd modna
Staje sie teza, ze procesy komunikowania sie w zZyciu spolecznym
sq wazne, ze wazne jest ,,stawanie si¢”’ i ,, konstruowanie” rzeczy-
wistosci spolecznej w toku publicznej komunikacji...” (Czyzew-
ski, Kowalski, Piotrowski 1997, s. 9).

Nie dziwi zatem, ze mimo mtodego wieku KAD jest dyscypling, ktdra rozwija si¢ szybko
i zdobywa coraz wiecej zwolennikow, i ktorg cechuje, jak zauwazaja Kopytowska i Kumiega,
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wysoki jak na jej krotki staz stopien zorganizowania, przejawiajacy si¢ mi¢dzy innymi wyod-
rebnieniem kilku szkol badawczych w ramach KAD, powstaniem kierunkéw studiow wyz-
szych, ktore wlaczaja te dyscypling w program nauczania, czy pojawieniem si¢ szeregu uzna-
nych publikacji na jej temat (Kopytowska, Kumiega 2017, s. 177-179).

Praca, ktora mozna uzna¢ za pionierska w tej dziedzinie, byta opublikowana w 1989 roku
ksiazka Language and Power autorstwa Normana Fairclougha. Przedstawia on w niej analize
retoryki politycznej i reklamy w Wielkiej Brytanii lat 80. XX wieku, taczac analizy jezykoznaw-
cze oraz badania rzeczywistosci spolecznej konstruowanej poprzez praktyki jezykowe (Warzecha
2014, s. 165). Norman Fairclough jest czotowym przedstawicielem pierwszej ze szkot w ramach
KAD - tzw. szkoly brytyjskiej. Na tle innych szkot wyr6znia si¢ ona silnym zakorzenieniem
w jezykoznawstwie, jej przedstawiciele czerpia miedzy innymi z lingwistyki systemowej oraz
semiotyki spotecznej Michaela Hallidaya oraz z koncepcji dyskursu wypracowanej przez Miche-
la Foucaulta. Kolejna odmiana KAD to szkota holenderska o kognitywnym nachyleniu, ktorej
najwybitniejszym przedstawicielem jest Teun van Dijk. Jego prace poswiecone analizie dyskursu
rasistowskiego w spoteczenstwie holenderskim powstawaty juz w p6znych latach 70. i latach 80.
XX wieku, potozyly wigc podwaliny pod szczegodlny typ analizy dyskursu nazwany pézniej kry-
tycznym, natomiast opublikowany w 1993 artykut w czasopi$mie Discourse and Society jest czg-
sto uznawany za programowy dla calej dyscypliny. Trzecia ze szkot KAD to odmiana niemiecka,
najsilniej czerpiaca z teorii Michela Foucaulta, ktorej najwybitniejszym przedstawicielem jest
Siegrfried Jéger. Ostatni z wariantow KAD w tej klasyfikacji to szkota austriacka skupiona wokot
Ruth Wodak, ktérej badania dotycza przede wszystkim historycznej analizy dyskursu antysemic-
kiego w Austrii. Warto tutaj réwniez zaznaczy¢, ze dyscyplina ta jest rozwijana takze w Polsce;
jedna z jej prekursorek w naszym kraju byta Anna Duszak pracujaca w Instytucie Lingwistyki
Stosowanej Uniwersytetu Warszawskiego, natomiast wspolczesnie zajmuja si¢ nig miedzy inny-
mi Barbara Jabtonska w Krakowie, czy Marek Czyzewski w Lodzi.

2.1.1. Definicje dyskursu w KAD

Po zapoznaniu si¢ z krotka charakterystyka tej dyscypliny warto poswieci¢ chwilg temu, co
wiasciwie jest przedmiotem analizy w KAD czyli dyskursowi. Juz sama definicja pojecia ,,dys-
kurs” stwarza pewien problem, co, jak zauwaza Jablonska (2006, s. 55), jest jedna z przyczyn,
dla ktérych KAD spotyka sie z zarzutami o nieprecyzyjno$¢ w okresleniu przedmiotu swoich
badan. Pojecie to zrobilo bowiem zawrotng karier¢ w wielu naukach humanistycznych 1 jest
uzywane zamiennie z jezykiem, komunikacja lub tekstem jako ich ,,uczony” odpowiednik,
mozna wiec czasem mie¢ watpliwos$ci, czy cokolwiek jeszcze samo w sobie znaczy. Ponadto
stowo ,,dyskurs” bylo tradycyjnie, zwlaszcza w europejskiej tradycji jezykoznawczej, kojarzo-
ne raczej z wypowiedzig ustng w odréznieniu od ,,tekstu” czyli wypowiedzi pisemnej. Jest to
wigc pojecie nie tylko polisemiczne, ale takze uzywane w pracach teoretycznych i badawczych
w wielu réznych znaczeniach, réwniez w naukach spolecznych, konieczne jest zatem uscisle-
nie, co przez nie rozumiemy. Warto przypomnie¢, jak rozumieja dyskurs badacze uznani za
prekursorow i gtownych reprezentantéw KAD w réznych jej odmianach, oraz jak rozumieja
oni pojecia okotodyskursowe takie jak tekst czy kontekst.

Norman Fairclough oraz cata brytyjska szkota KAD uznaja za przedmiot swoich badan
zwiazki migdzy dyskursem a dziataniami spotecznymi. Fairclough wyjasnia, ze ,,KAD postrze-
ga dyskurs —uzywanie jezyka w mowie i pismie — jako forme praktyki spotecznej” (Fairclough,
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Wodak 2006, s. 1047). Zwraca on uwagg nie tylko na relacyjny, ale rowniez na dialektyczny
charakter tego zwiazku: ,,[z]wiazek dialektyczny ma charakter dwustronny: wydarzenie dys-
kursywne jest ksztaltowane przez sytuacje, instytucje i spoleczne struktury, ale tez samo na
nie wptywa” (Fairclough, Wodak 2006, s. 1047). Wedtug Fairclougha dyskurs nie jest zatem
konkretnym uzyciem j¢zyka, jest raczej praktyka spoleczna, ktora przejawia si¢ w konkretnej
wypowiedzi lub tekscie. U Kopytowskiej i Kumiggi mozemy znalez¢ podsumowanie zapropo-
nowanych przez Fairclougha uj¢¢ dyskursu i sposobow, w jakie staje si¢ on elementem dziata-
nia spolecznego — ,,[s]a to: 1. Dyskurs jako element aktywnosci spotecznej w ramach dziatania
(...), 2. Dyskurs jako reprezentacje wlasnych dziatan badz dziatan innych aktorow spotecz-
nych, 3. Dyskurs jako sposéb bycia, czyli jako element tworzacy tozsamos¢” (Kopytowska,
Kumigga 2017, s. 186).

Rozwazania Fairclougha na temat dyskursu sa mocno zakorzenione w perspektywie jezy-
koznawczej, uwaza on, ze jezyk, lub tez ,,semioza”, jest nieredukowalnym sktadnikiem proce-
s6w spotecznych. Traktuje on jezyk jako bardziej trwala strukture spoteczng w odréznieniu od
jednostkowych zdarzen spotecznych, ktérymi sa konkretne teksty i wypowiedzi czyli przypadki
uzycia jezyka. Spojnos¢ miedzy tymi poziomami zalezna jest od poziomu posredniego, czyli od
praktyki spotecznej, ktora dla Fairclougha jest dyskurs lub ,,porzadek dyskursu” (Warzecha 2014,
s. 173—174). Jezyk, podobnie jak inne struktury spoteczne takie jak struktury ekonomiczne czy
polityczne, to pewien byt abstrakcyjny, zestaw potencjalnych mozliwosci dziatania spotecznego,
tekst za$, czyli zdarzenie spoteczne, jest konkretng reprezentacja tych struktur. Zwigzki migdzy
tymi poziomami sg bardzo zlozone i zalezne od wielu czynnikéw, praktyka spoteczna wyznacza,
ktére z tych potencjalnych mozliwosci sa wybierane czesciej, ktore rzadziej, a ktore kompletnie
pomijane. Samo wytwarzanie za$ konkretnych zdarzen spotecznych nie jest wedtug Fairclougha
zalezne jedynie od nadrzednych struktur, ale rowniez od wyboréw jednostkowych aktoréw spo-
tecznych, zaktada wiec on podmiotowos¢ jednostek w postugiwaniu si¢ dyskursem w granicach
wyznaczonych przez szersze struktury. Porzadek dyskursu jest wiec dla Fairclougha sposobem
wytwarzania znaczen w dziataniu spolecznym sposrod dostepnych mozliwosci. W ramach po-
rzadku dyskursu wyréznia on ,,gatunki”, czyli sposoby dziatania, np. formy rozmowy, wyktadu,
artykutu naukowego itp., ,,dyskursy”, czyli sposoby reprezentacji zycia spotecznego i autorepre-
zentacji danych grup spotecznych, np. dyskurs ekonomiczny, dyskurs edukacyjny, dyskurs poli-
tyczny, oraz ,,style”, czyli sposoby korzystania z jezyka charakterystyczne dla danego sposobu
bycia. Jak wida¢, w tym ujeciu dyskurs jest pojeciem o wezszym znaczeniu, stanowigcym jedynie
jedna z form uzycia jezyka obecnych w porzadku dyskursu. To porzadek dyskursu bedzie wiec
wedhug Fairclougha decydowat o tym, ktére sposoby konstruowania znaczen w dziataniu spo-
tecznym sposrod mozliwosci dostgpnych w jezyku beda akceptowalne, ktore beda powszechne
i dominujace, a ktore zostang uznane za alternatywne (Warzecha 2014, s. 175-180).

Podobne rozumienie dyskursu proponuje Ruth Wodak, ktora, czerpiac z zaproponowanej
przez Fairclougha kategorii gatunku, zwraca uwagg na zwiazki pola dzialania oraz tematéw
dyskursu, przejawiajace si¢ wlasnie w tym, ktore gatunki aktualizujg si¢ w danym polu i w da-
nym temacie dyskursu (Kopytowska, Kumigga 2017, s. 187). Podkresla ona réwniez cha-
rakterystyczne dla srodkowoeuropejskiej tradycji lingwistycznej rozrdéznienie migdzy tekstem
a dyskursem, co wyjasnia, cytujac definicj¢ dyskursu i tekstu Jaya Lemkego:

Kiedy mowie o dyskursie w ogolnosci, zwykle mam na mysli dzia-
tanie spoleczne nadawania znaczenia za pomocq jezyka lub innych
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systemow symbolicznych w okreslonej sytuacji i otoczeniu (...). Za
kazdym razem, kiedy nadawane jest okreslone znaczenie, charak-
terystyczne dla tych dyskursow, powstaje konkretny tekst. (...) Kie-
dy chcemy skupic si¢ na konkretnych cechach zdarzenia i sytuacyi,
mowimy o tekscie. Kiedy chcemy przyjrzec sie wzorcom, wspolnym
cechom, relacjom dotyczqcym roznych tekstow i okazji, mozemy
mowié o dyskursach (Lemke 1995, s. 7; za: Wodak 2011b, s. 18).

Wodak wprowadza do analizy dyskursu réwniez kategori¢ kontekstu, co zwraca uwage na
szeroki zakres refleksji typowej dla KAD, ktéra wychodzi poza analiz¢ jedynie warstwy jezy-
kowej, lecz bierze réwniez pod uwage polityczny, spoteczny, czy historyczny wymiar sytuacji
komunikacyjnych. Kopytowska i Kumigga wymieniaja za Wodak cztery poziomy kontekstu,
to jest kontekst tekstualny, czyli bezposrednie otoczenie jezykowe tekstu, kontekst intertekstu-
alny, czyli relacje danego tekstu z innymi wypowiedziami i dyskursami, kontekst instytucjo-
nalny, czyli sytuacyjny kontekst danego dziatania spotecznego, oraz kontekst spoteczno-poli-
tyczny, czyli najbardziej szeroki kontekst zjawisk spotecznych na poziomie makro; poziomy
te stanowig ramy dla funkcjonowania danego dyskursu (Kopytowska, Kumiega 2017, s. 188).
Widzimy zatem, ze koncepcja Wodak jest w wielu miejscach zbiezna z propozycja teoretyczng
Fairclougha, oboje bowiem rozumieja dyskurs jako szersze spektrum praktyk spotecznych,
ktére przejawiaja si¢ w konkretnych zdarzeniach w formie tekstow lub wypowiedzi. Wieden-
ska szkota KAD proponuje jednak spojrzenie na analize dyskursu, ktéra wykracza poza jezy-
kowa analizg praktyki dyskursywnej, zwracajac rowniez uwage na kontekst, zwlaszcza w od-
niesieniu do historycznych badan nad dyskursem, ze wzgledu na co bywa czasem nazywana
Historyczna Analizg Dyskursu.

Nalezacy do holenderskiej szkoly KAD Teun van Dijk postrzega dyskurs nieco inaczej,
ktadac nacisk na indywidualne i spoteczne struktury poznawcze oraz wiedzg, ktore sa pomo-
stem taczacym abstrakcyjng strukture jezyka i konkretne spoteczne dziatania komunikacyjne.
Dyskurs jest dla niego dziataniem i interakcja w sytuacji spolecznej, z tego powodu podejscie
to nazywane bywa kognitywno-interakcjonistycznym (Kopytowska, Kumiega 2017, s. 188).
Jak pisze van Dijk:

dyskurs jest zdarzeniem komunikacyjnym. Oznacza to, ze ludzie
uzywajqc jezyka, by przekazywaé rozne idee i przekonania (lub
by wyraza¢ emocje). Robig to zas w ramach wyznaczonych przez
przebieg bardziej ztoZonych sytuacji spotecznych. (...) Cokolwiek
by zachodzito w ramach owych zlozonych sytuacji, uczestnicy
komunikacji robig cos, co wykracza poza poziom przekazywania
przekonan: wchodzg w interakcje (Van Dijk 2006, s. 1021).

Barbara Jabtonska (2013, s. 51), podsumowujac teori¢ dyskursu zaproponowang przez Van
Dijka, zwraca uwagg, ze rozumie on dyskurs trojako: jako uzycie jezyka, przekazywanie idei
i interakcje. Podkresla rowniez, ze miedzy praktyka dyskursu a rzeczywistoscia spoteczna,
w ramach ktorej odbywaja si¢ zdarzenia komunikacyjne, zachodzi sprze¢zenie zwrotne, uzycie
jezyka wptywa na przekonania uzytkowania o $wiecie, dynamika interakcji wptywa na do-
bor srodkéw jezykowych, przekonania decyduja o rozwoju sytuacji itd. Van Dijka beda zatem
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interesowac potoczne znaczenia, jakie sg nadawane rzeczywistosci w przebiegu komunikacji,
wynikajace ze struktur poznawczych uczestnikéw interakcji. Co wazne, Van Dijk postuluje
traktowanie w analizie dyskursu rownorzednie wypowiedzi pisemnych i ustnych, zaznacza
on, ze ,.teksty, podobnie jak wypowiedzi, rowniez maja swych ,,uzytkownikéw”, a mianowi-
cie autorow i czytelnikow. Mozemy wiec tez mowic o ,.komunikacji pisemnej” (...) A zatem,
mimo szeregu znaczacych roéznic, miedzy jezykiem moéwionym i pisanym istnieje dostatecz-
nie duzo podobienstw, by usprawiedliwi¢ objecie obu trybow komunikacji jednym ogdlnym
pojeciem ,,dyskursu”” (Van Dijk 2001, s. 11). Podobnie jak u Ruth Wodak réwniez w tym
podejsciu do analizy dyskursu kluczowe znaczenie maja konteksty, jednak dla Van Dijka nie
sa one obiektywnymi sytuacjami spotecznymi, w ktérych odbywa si¢ komunikacja, a raczej
modelami mentalnymi albo ,,subiektywnymi modelami (do§wiadczeniami) epizodycznymi
uczestnikow, ktore sg tworzone (i aktualizowane} dynamicznie w trakcie interakcji” (Van Dijk
2008, s. 220). Konteksty te moga by¢ analizowane zar6wno na poziomie mikro, gdy dotycza
bezposrednich interakcji miedzy jednostkami, oraz na poziomie makro, czyli panstw, miast lub
organizacji. Badacz moze zatem stawia¢ pytanie nie tylko o tres¢ danej wypowiedzi i charakter
jej przynalezno$ci do szerszego porzadku dyskursu, ale takze o intencje jej autora, co zreszta,
jak zaznaczaja Kopytowska i Kumigga, bywa krytykowane w tym podejsciu, gdyz watpliwosci
moze budzi¢, czy jest to w ogole mozliwe.

Jeszcze inng definicje dyskursu proponuje Siegfried Jager, przedstawiciel niemieckiej szko-
Iy KAD, dla ktorego jest to ,,przeptyw wiedzy — oraz/lub cal[a] zgromadzon[a] wiedz[a] spo-
leczn[a] — na przestrzeni catego czasu, determinujacy czyny indywidualne i zbiorowe oraz/lub
dziatania formatywne, ksztattujacy spoleczenstwo, a tym samym sprawujacy wiadzeg” (Jager
2001; za: Kopytowska, Kumigga 2017, s. 189). Przedmiotem badania w KAD sa dla niego
fragmenty tak rozumianego dyskursu, ktore splataja si¢ ze sobg w poszczegdlnych tekstach
i wypowiedziach. Zebrane wokot jednego tematu tworza watki dyskursu, a zadaniem badacza
jest wylapad je i wydoby¢ na powierzchni¢ i to one poddawane sa wlasciwej analizie (Fairclo-
ugh, Wodak 2006, s. 1055). W tym rozumieniu dyskurs jest zatem abstrakcyjnym, uogolnio-
nym zasobem wiedzy zbiorowej, ktora ma swoje korzenie w przesztosci, przejawia si¢ w teraz-
niejszosci i bedzie wptywaé na przysztos¢. Te fragmenty dyskursu, ktore ujawnia si¢ poprzez
ich manifestacje w tekstach i wypowiedziach, powoduja, ze okreslone wizje $wiata spoleczne-
g0 zostajg uznane za powszechne i obowiazujace. W tym podej$ciu do KAD szczegdlny nacisk
ktadzie si¢ na manipulacyjny i ideologiczny charakter dyskursu, ktéry przez uwypuklanie nie-
ktérych watkoéw 1 pomijanie innych wptywa na $wiat spoteczny ksztattujac go wedhug domi-
nujacego w danym momencie porzadku. W poréwnaniu z innymi szkotami mniejsze znaczenie
przywiazywane jest tu do jezykowej analizy tekstow, co, jak wskazuja Kopytowska i Kumigga
(2017, s. 190), bywa poczytywane za stabos¢ tego wariantu KAD.

Warte przytoczenia sg rowniez sposoby, w jakie rozumieja dyskurs Jirgen Habermas,
Michel Foucault i Pierre Bourdieu, bo, chociaz nie sg oni zaliczani do grona przedstawicieli
KAD, to ich koncepcje staly si¢ inspiracja dla tej metody analizy dyskursu i stanowig dla niej
podbudowe teoretyczng. Barbara Jabtonska zwraca uwage, ze wspoélne dla tych trzech teore-
tykow jest przekonanie o centralnej roli jezyka i procesow komunikacyjnych w ksztattowaniu
rzeczywistosci spotecznej. Tym, co ich rézni, jest jednak interpretacja wplywu, jaki dyskurs
ma na spoleczenstwa. Jak pisze Jabtonska, jezyk u Foucaulta i Bourdieu ma charakter ,,dia-
boliczny”, czyli shuzy jako no$nik relacji wladzy lub przemocy symbolicznej. Podazajac tym
tropem, w analizie dyskursu bedziemy ktadli nacisk na to, w jaki sposob przyczynia si¢ on do
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utrzymania dominacji jednych grup spotecznych nad innymi. Koncepcje Habermasa nazywa
Jabtonska ,,angelizmem”, gdyz w jego rozumieniu dyskurs ma charakter spajajacy, a w idealnej
sytuacji komunikacyjnej, gdy wszyscy aktorzy w danej interakcji komunikuja si¢ z rownego
poziomu i maja réwny dostep do wiedzy oraz wladzy nad srodkami dyskursu, moze on stac si¢
plaszczyzna dla osiggania konsensu (Jabtonska 2006, s. 57-58).

2.1.2. Zrédta teoretyczne KAD

Po zapoznaniu si¢ z definicjami dyskursu, ktére proponuja klasycy KAD oraz inni teoretycy,
w koncepcjach ktorych odgrywa on znaczaca role, warto pochyli¢ si¢ rowniez nad zroédtami
teoretycznymi, z ktorych wyptywa krytyczna refleksja nad dyskursem. Gtéwna inspiracja dla
niej stanowig analizy stosunkdéw spotecznych rozwinigte w ,,zachodnim marksizmie”. Zapro-
ponowane w tym nurcie teorie spoleczenstwa oprocz opisu nierdwnych stosunkoéw spotecz-
nych w sferze gospodarczej ktada rdwniez nacisk na kulturowy aspekt dominacji jednych grup
nad innymi, ktéra miataby by¢ podtrzymywana i legitymizowana takze przez kulture i panuja-
cg ideologie. Szczegolne znaczenie dla KAD mialy prace takich klasykow mysli spoteczno-po-
litycznej jak Antonio Gramsci i Louis Althusser oraz przedstawicieli tzw. szkoty frankfurckiej,
w tym wspomniany juz Habermas (Fairclough, Wodak 2006, s. 1049).

Zgodnie z koncepcja Gramsciego panowanie klasy kapitalistycznej utrzymywane jest nie
tylko przez aparat przemocy i przymusu, ktory sytuowat on w polu politycznym, ale takze przez
przyzwolenie wigkszos$ci na jej dominacje, ktora jest legitymizowana przez panujaca ideologie.
Ten drugi rodzaj panowania nazywa on ,,hegemonia” i wskazuje, ze odbywa si¢ on w instytu-
cjach i strukturach zycia zbiorowego wtasciwych dla ,,spoleczenstwa obywatelskiego”. Jedna
z takich instytucji jest na przyktad szkota, co odsyta nas do opisanych w poprzednich rozdziale
teorii roli edukacji w spoleczenstwie, a ich zadaniem jest wypracowanie ,,woli zbiorowej”,
ktéra pozwoli na utrzymanie status quo, czyli bedzie wyraza¢ interes klasy dominujacej. W ten
sposob ideologia, przejawiajaca si¢ w strukturach i praktykach zycia codziennego, bedzie przy-
czynia¢ si¢ do uznania kapitalistycznych stosunkdéw spolecznych za normalne przez wigkszosé
(Warzecha 2014, s. 168; por.: Fairclough, Wodak, 2006, s. 1049).

Teoria ideologii w takim rozumieniu zostata rozwinig¢ta w szczegdlnosci przez Louisa Al-
thussera, dla ktérego nie byta ona jedynie zbiorem idei, lecz, jak pisza Fairclough i Wodak,
wigzata si¢ ,,z materialnymi praktykami zakorzenionymi w spotecznych instytucjach, takimi
na przyktad jak sposob organizacji nauczania w klasach szkolnych” (Fairclough, Wodak 2006,
s. 1049-1050). Rozréznia on réwniez ,,aparaty represyjne” oraz ,,aparaty ideologiczne” pan-
stwa, ktore odpowiadaja mniej wigcej koncepcji ,,spoleczenstwa politycznego™ i ,,spoleczen-
stwa obywatelskiego” zaproponowanej przez Gramsciego. Aparaty ideologiczne takie jak na
przyktad szkota, media, czy rodzina dziataja wigc zgodnie z regula ideologii, a za ich posred-
nictwem ideologie oraz dyskursy ,,materializuja” si¢ w praktykach zycia codziennego. Zgodnie
z deterministycznym pogladem Althussera ideologia odgrywa rowniez kluczowa rolg w kon-
struowaniu tozsamosci jednostek i pozycjonuje je w strukturze spotecznej jako podmioty, bo-
wiem rozpoznaja one swoja podmiotowos¢ dopiero we wiasnym odbiciu w ideologii i wobec
niej (Warzecha 2014, s. 168). Dyskurs mozna zatem w tym ujeciu rozumie¢ jako nosnik aparatu
ideologicznego, ktory przektadajac si¢ na dziatania spoteczne w ramach rozmaitych instytucji
przyczynia si¢ do utrwalania panujacej ideologii i konstruuje jednostkowe tozsamosci aktorow
spotecznych.
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Okreslenie ,.krytyczny” w KAD wyraznie odnosi si¢ do inspiracji teoretycznych zaczerp-
nietych z prac przedstawicieli szkoty frankfurckiej, jak wskazuja Fairclough i Wodak. Szkota
frankfurcka byta rozwinigciem klasycznej mysli marksistowskiej, wypracowano w niej kon-
cepcje, ze zjawiska kulturowe mozna traktowac nie tylko jako manifestacje panujacych w spo-
leczenstwie stosunkéw klasowych i gospodarczych, ale takze jako autonomiczne przejawy
sprzeczno$ci wystepujacych w kapitalizmie, jako ,,wyraz aktualnej spotecznej fizjonomii, jak
i krytyczne sity negujace istniejacy porzadek™ (Fairclough, Wodak 2006, s. 1050). Habermas
zauwazyl zatem, ze ,,dyskurs moze przezwyciezy¢ zaktdcong komunikacje, to znaczy nieprzej-
rzysty, ideologiczny dyskurs odchylajacy si¢ od idealnej sytuacji méwienia” (Fairclough, Wo-
dak 2006, s. 1050). Opracowana przez niego koncepcja ,,idealnej sytuacji mowienia” oznacza
sytuacje, w ktorej wszyscy uczestnicy maja réwny dostep do wiedzy i rowng pozycj¢ wyjscio-
wa, dzieki czemu moga w toku komunikacji doj$¢ do konsensu. Dyskurs nie musi zatem stuzy¢
jedynie klasie dominujacej, ani legitymizowa¢ panujacej ideologii, moze on dawaé aktorom
spotecznym szans¢ na uzyskanie podmiotowosci oraz wykroczenie poza ramy zastanego po-
rzadku spolecznego w procesie komunikacji. Habermas zaznaczat jednak w swoich pracach,
ze jest to utopijna wizja dyskursu, pewien postulat na rzecz przejrzystej i demokratycznej ko-
munikacji spotecznej, rzadko natomiast daje si¢ zaobserwowaé w rzeczywistosci spotecznej
(Jabtonska 2006, s. 61-62).

2.1.3. Wiadza i wiedza w KAD

Kluczowe dla zrozumienia podstawy teoretycznej KAD sa rowniez koncepcje dotyczace wia-
dzy 1 wiedzy oraz relacji miedzy nimi wypracowane zar6wno przez teoretykow, ktorych mysl
stata si¢ dla KAD inspiracja, oraz przez samych przedstawicieli tej dziedziny analizy dyskur-
su. Wspomniana juz wyzej koncepcja ,,hegemonii” Gramsciego wiaze si¢ z zaproponowang
przez Foucaulta koncepcja ,.biowtadzy”, czyli procesu kontroli populacji, ktéry ma na celu
zwigkszy¢ jej wydajnos¢ i produktywnosé, a tym samym uzyteczno$¢ dla gospodarki kapi-
talistycznej. Tak rozumiana wladza wplywa miedzy innymi na ciata i seksualno$¢ jednostek
poprzez ztozone relacje wiedzy i wladzy, a takze poprzez kontrole dyskursu — tego, co moze
by¢ powiedziane, i tego, co powiedziane by¢ nie moze (Warzecha 2014, s. 168). Jak dowodzi
Foucault, ,,wtadza i wiedza wprost si¢ ze sobg wigza; (...) nie ma relacji wtadzy bez skorelowa-
nego z nig pola wiedzy, ani tez wiedzy, ktore nie zaktada i nie tworzy wladzy” (Foucault 1993,
s. 34). Ta wtadza-wiedza zdaniem Foucault jest sita, ktora umozliwia wytanianie si¢ dyskursow
i wypowiedzi. Zgodnie z ta koncepcja badanie dyskursu musi dotyczy¢ zatem takze kontekstu,
w ktérym jest on tworzony, tego, jak oddzialuje on na rzeczywisto$¢, jak ksztaltuje cielesnosé
jednostek, oraz tego, jak konstruuje on ich tozsamos$¢, co odwotuje nas do opisanej wyzej roli
ideologii, ktéra w podobny sposéb tworzy podmiotowos¢ jednostek w ujeciu Althussera (Wa-
rzecha 2014, s. 167-168).

Na kategori¢ wladzy wyrazajacej si¢ w dyskursie zwraca uwage réwniez Fairclough, ktéry
pisze, ze ,,[p]raktyki dyskursywne — poprzez sposoby, w jakie reprezentuja rzeczy i pozycjo-
nuja ludzi — moga mie¢ zasadnicze skutki ideologiczne, to znaczy moga wspiera¢ tworzenie
i odtwarzanie nieréwnych relacji wladzy miedzy (na przyktad) klasami spotecznymi...” (Fa-
irclough, Wodak 2006, s. 1047). Co wazne, pewne zatozenia wynikajace z panujacej ideologii
lub legitymizujace dominacje jednych grup nad innymi sg czesto przedstawiane w dyskursie
jako zdroworozsadkowe, dyskurs staje si¢ wiec w tym przypadku narzgdziem manipulacji
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1 umacniania istniejacych nieréwnosci spotecznych. Przecietny uzytkownik jezyka nie jest na
og6l w stanie rozpozna¢ ideologicznego charakteru okreslonych praktyk komunikacyjnych
i powtarzanych bez zastanowienia opinii, staj¢ si¢ one bowiem dla wiekszo$ci przezroczyste.
To wlasnie badacz ma za zadanie wydoby¢ na powierzchni¢ te ukryte strategie manipulacji,
dominacji i witadzy. W swoich pierwszych pracach Fairclough opisywat badania nad dyskur-
sem, ktory towarzyszyl komercjalizacji ustug publicznych w Wielkiej Brytanii w latach 80.
XX wieku. Politycy zaczgli wowcezas wyrazaé oczekiwanie, ze instytucje publiczne takie jak
edukacja, czy stuzba zdrowia, beda funkcjonowac jak podmioty rynkowe i poddadza si¢ logi-
ce rentownos$ci. Dalo si¢ to zaobserwowa¢ miedzy innymi w zmianie dyskursu dotyczacego
tych pol dziatalnosci panstwa (Fairclough, Wodak 2006, s. 1048). Jednym z nich byta wlasnie
edukacja, o ktorej zaczeto moéwic jak o ,,ustudze”, miata ona przynosi¢ jednostkom wymierne
korzysci, dajac kwalifikacje niezbedne na rynku pracy i zwigkszajac szanse na powodzenie
w szukaniu pracy, oraz caltej gospodarce, przyczyniajac si¢ do utrzymaniu wzrostu gospodar-
czego dzigki zapewnieniu statego doplywu wysoko wykwalifikowanych pracownikéw na ry-
nek. Fairclough zauwazyl rowniez, ze rozwdj medidow o masowym zasiegu sprawil, ze politycy
maja dzi§ bezprecedensowa mozliwos¢ wywierania wptywu na opini¢ publiczng. Co za tym
idzie, wielu z nich dostrzeglo, ze jednym z warunkow utrzymania popularnosci i skuteczne;j
realizacji swoich celéw politycznych jest umiejetnos¢ panowania nad tworzonym dyskursem.
Ten proces nazywa Fairclough ,technologizacja dyskursu”, co jest wynikiem nie tylko coraz
wickszej swiadomosci politykow, ze dyskurs moze stuzy¢ ich celom politycznym i ideologii,
ale réwniez ogolnego wzrostu refleksyjnosci, ktory charakteryzuje pdzna nowoczesno$é (Fa-
irclough, Wodak 2006, s. 1049). Mozliwo$¢ wptywania na dyskurs i wykorzystywania go do
realizacji swoich intereséw nie jest jednak dostepna jedynie dla witadzy i elit, podobna reflek-
syjnos¢ jest takze elementem codziennych praktyk zwyktych ludzi, dyskurs zatem moze sta¢
si¢ ich orgzem w walce spotecznej i1 probie znoszenia tych nieréwnosci.

Réwniez Van Dijk w centrum swoich rozwazan nad dyskursem stawia kategorie wladzy
i dominacji. W swoich badaniach nad dyskursem rasistowskim przebadat i potwierdzit hipo-
tezg, ze to elity i produkowany przez nie dyskurs ogrywaja kluczowa rolg w reprodukowaniu
rasizmu. Odbywa si¢ to za pomocg wyrazonych w dyskursie ideologii, ktore ,,mentalnie re-
prezentuja podstawowe spoteczne cechy grupy — takie jak tozsamos¢, zadania, cele, normy,
wartos$ci, pozycje i zasoby — i sg wyrazane, legitymizowane, podtrzymywane oraz podwazane
w mowie i w pismie” (Kopytowska, Kumiega 2017, s. 192). W tym kognitywnym ujeciu ide-
ologie wyrazone w dyskursie wplywaja wiec na to, jak ludzie mysla, jak konstruuja rzeczywi-
stos¢, 1 jak dziataja poprzez komunikacje, ktdra jest wyrazem tych mentalnych struktur. Van
Dijk zauwaza rowniez, ze wladza moze si¢ wyraza¢ takze w kontroli nad dyskursem, a nie
jedynie w samym dyskursie. Jabtonska (2006, s. 60) wyjasnia, ze w jego rozumieniu wiadza
nad dyskursem to dostgp do zasobow spotecznych, ktore sa uwazane za wartosciowe, czyli do
pieniedzy, statusu spotecznego, przynaleznosci do pewnych grup, a takze wiedzy. Elementem
tak rozumianej wladzy jest wiec kontrola nad kontekstem dyskursu, jego forma, uczestnikami,
tematami, stylem, czy sposobem interakcji (Fairclough, Wodak 2006, s. 1054). Jak pisze van
Dijk (1993, s. 256):

Jednym z glownych spolecznych zasobow, na ktorych oparta jest
wladza i dominacja to uprzywilejowany dostep do dyskursu i ko-
munikacji. Oznacza to, ze uzytkownicy jezyka lub komunikatorzy
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majq wigkszq lub mniejszq swobode w uzywaniu specyficznych ro-
dzajow dyskursu, lub w uczestniczeniu w komunikacyjnych wyda-
rzeniach oraz kontekstach.

Podobnie jak Fairclough czy Foucault uwaza on zatem, ze dominacja nad dyskursem polega
na wytworzeniu przekonania u zdominowanych, ze jest ona prawomocna. Jest to tym tatwiej-
sze, im wigksza jest kontrola wladzy nad instytucjami, w ktérych ten dyskurs jest wytwarzany
i reprodukowany, czyli miedzy innymi nad mediami lub szkotami (Jabtonska 2006, s. 61).

Na te dwa aspekty wladzy w relacji do dyskursu, czyli wladzy wyrazonej w samym dyskur-
sie oraz wladzy nad dyskursem, zwraca uwage roéwniez Ruth Wodak. Wedtug niej, w analizie
dyskursu w ramach KAD, chcac uwypukli¢ przejawy wiadzy, powinni§my sprobowac odpo-
wiedzie¢ na nastgpujace pytania: ,,1) Ktore strategie dyskursywne legitymizuja kontrole badz
,haturalizuja” porzadek spoteczny? 2) Jak wtadza manifestuje si¢ w jezyku? 3) Jak tworzony
jest konsensus, akceptacja i legitymizacja? 4) Kto ma dostep do narzedzi wiadzy i kontroli i ja-
kie to sa narzedzia? 5) Kto jest dyskryminowany i w jaki sposob?” (Wodak 2011a, s. 53-54; za:
Kopytowska, Kumigga 2017, s. 191). Ponownie widzimy wigc, ze uwypuklony jest tu zar6wno
aspekt dominacji poprzez dyskurs, jak i nad samym dyskursem i jego forma. W swoich bada-
niach Ruth Wodak skoncentrowata si¢ na przejawach antysemityzmu w dyskursie publicznym
w Austrii, wykazujac jak poprzez dyskurs legitymizuje si¢ nierowne traktowanie mniejszo-
$ci przez wigkszo$¢. Tak rozumiana wladza wyraza si¢ zatem takze poprzez dyskryminacje
i wykluczenie pewnych grup spotecznych, zatem ma ona charakter zdecydowanie negatyw-
ny i opresyjny, a zadaniem KAD jest te mechanizmy odstoni¢ i te manipulacyjne strategie
obnazy¢.

2.1.4. Przedmiot badan KAD

Po zapoznaniu si¢ z podstawami teoretycznymi KAD i najwazniejszymi zagadnieniami, ja-
kie sa podejmowane przez badaczy w tej dyscyplinie, warto dookresli¢, co wlasciwie jest
przedmiotem badania w KAD. Norman Fairclough i Anna Duszak zaproponowali kilka
zalozen, ktore moga postuzy¢ za definicj¢ pola badawczego KAD oraz mogtyby by¢ za-
akceptowane przez wickszo$¢ badaczy, ktorzy postuguja si¢ tag metoda. Po pierwsze KAD
zajmuje si¢ procesami i problemami spotecznymi, co oznacza, ze przedmiotem jej badan sa
zjawiska spoteczne oraz wzajemne relacje pomig¢dzy ich dyskursywnymi i niedyskursywny-
mi elementami. Ma zatem na celu zbada¢ i wykazaé charakter zwiazku migdzy znaczeniem
konstruowanym w jezyku oraz materialno$cia, w ktorej si¢ ono przejawia. Po drugie dyskurs
jest kluczowym czynnikiem w spotecznej konstrukcji zycia spotecznego. Oznacza to, ze
dyskurs musi by¢ traktowany jako nieroztaczny element proceséw spotecznych, ale takze, ze
ma on sile¢ sprawcza w konstruowaniu tych procesdéw, okreslajac sposoby dzialania aktoréw
spotecznych i ich tozsamosci. Po trzecie dyskurs jest waznym elementem relacji wtadzy. Ka-
tegoria wladzy zostata omowiona powyzej z uwagi na jej centralng pozycj¢ w podbudowie
teoretycznej KAD, Duszak i Fairclough podkreslaja jednak, ze badanie krytyczne powinno
koncentrowac¢ si¢ na tych przejawach wtadzy, ktéore mozna uzna¢ za niesprawiedliwe, te za$
posiadaja istotny wymiar dyskursywny. Wreszcie KAD zawiera element szczeg6towej anali-
zy tresci, zatem w analizie istotne miejsce zajmuje badanie jezykowych cech tekstu, zardéwno
pisanego jak i mowionego, a zadaniem badacza jest wykazanie zwigzkow migdzy warstwa
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jezykowa komunikacji a procesami spotecznymi, ktoérych jest ona elementem (Duszak, Fa-
irclough 2008, s. 15-19).

Jak zatem wida¢, zakres badanych zjawisk, ktére obejmuje pole badawcze KAD, jest sze-
roki, a dyscyplina ta czerpie z dokonan wielu nauk i stanowi probe¢ ich syntezy, dajac przy
tym nowa jakos¢. Rzetelna analiza opisanych zjawisk wymaga bowiem wykorzystania metod
znanych nie tylko z jezykoznawstwa i socjologii, ale takze wypracowanych przez inne nauki
spoteczne. Kopytowska i Kumiega (2017, s. 196—198) podsumowuja kilka grup kategorii ana-
litycznych, jakie wykorzystywane sa w KAD. Pierwsza grupa to kategorie zwigzane $cisle
z jezykoznawczym charakterem KAD. Przedmiot badan beda tutaj stanowi¢ same akty ko-
munikacyjne, a takze ich forma i kontekst, w jakich si¢ pojawiaja. Badacze poddaja réwniez
analizie gatunki obecne w danym teks$cie, jego struktury gramatyczne, zastosowang sktadnig
i dobor stow. Kolejna grupa kategorii czerpie z dorobu réznych nauk spotecznych, a przedmio-
tem badania z ich uzyciem jest na przyktad dychotomia miedzy kategoriami ,,Swoj” 1,,0bcy”,
interdyskursywne relacje tekstow i wypowiedzi, gdzie w analizowanym dyskursie zauwazy¢
mozna przejmowanie cech typowych dla innego dyskursu i ich mieszanie, a takze opis strategii
stosowanych przez konkretnych aktoréw spotecznych w procesie komunikacji. Trzeci typ ka-
tegorii dotyczy strukturalnych cech dyskursu i procesu komunikacji, takich jak sekwencja wy-
powiedzi jego uczestnikow, kryteria na podstawie, ktorych sg oni dopuszczani do debaty, czy
inne czynno$ci wykonywane w tym procesie. Analizujac t¢ liste kategorii stosowanych przez
badaczy postugujacych si¢ KAD, mozna wyraznie zobaczy¢, ze jest to metoda taczaca wie-
le dyscyplin. Na t¢ interdyscyplinarnos¢ KAD zwraca uwage Ruth Wodak, piszac, ze ,,KAD
nigdy nie miata i nie chce mie¢ wizerunku ,,sekty”” (Wodak 2011a, s. 2; za: Warzecha 2014,
s. 170). Zard6wno Wodak jak i inni przedstawiciele KAD podkreslaja wielokrotnie, ze ta me-
toda analizy konstruuje swoje ramy teoretyczne w oparciu o koncepcje wypracowane w wielu
innych dyscyplinach wiedzy, a takze ze to charakter zgromadzonych danych czgsto decyduje
o doborze aparatu metodologicznego (Kopytowska, Kumiega 2017, s. 198-199).

W pracach Normana Fairclougha pojawia si¢ jeszcze jedna kategoria, ktora jest niezwykle
istotna, rowniez z punktu widzenia naszej analizy. Chodzi o ,,dyskursy wezlowe”, czyli strate-
gie dyskursywne, ktore zawieraja w sobie cechy wilasciwie dla kilku odmiennych dyskursow.
Jest to szczegblny typ dyskursu, ktory skupia w sobie pewnie uproszczone i wybiodrcze przed-
stawienia o wiele bardziej ztozonych zjawisk i procesow spotecznych, ekonomicznych lub
politycznych; pewne aspekty wysuwajac na pierwszy plan, inne za$ przemilczajac (Warzecha
2014, s. 185). Fairclough dodaje jednak, ze, aby dyskurs stal si¢ weztowym, nie wystarczy, ze
stanowi on reprezentacj¢ czy wyobrazenie pewnego nowego spolecznego, politycznego lub
ekonomicznego porzadku. Dyskurs weztowy w jego rozumieniu musi mie¢ takze moc ma-
terializacji w rzeczywistosci spolecznego, jej przeksztalcania zgodnie z zawartymi w nim
wyobrazeniami.

Przyktadem dyskursu weztowego, istotnym zwtlaszeza z punktu widzenia naszej analizy,
jest dyskurs na temat systemu oswiaty, ktdry laczy w sobie klasyczny dyskurs edukacyjny, trak-
tujacy szkote jako dobro wspoélne, ktorego zadaniem jest wspiera¢ spoteczny i indywidualny
rozwoj, oraz dyskurs ekonomiczny, wttaczajacy ja w logike rynku. Dyskurs ten ma moc spraw-
cza, co wida¢, gdy obserwujemy postepujaca komercjalizacje ushug publicznych, opisywana
zardwno przez samego Fairclougha na przyktadzie Wielkiej Brytanii lat 80. XX wieku, jak i we
wspotczesnej Polsce przez badaczy przytaczanych w poprzednim rozdziale. Co wigcej, zo-
stat on przyswojony w debacie publicznej jako niepodwazalny i obiektywny; wielu politykow
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zdaje si¢ bowiem sugerowacé, ze naturalne jest, ze szkoly majg przynosi¢ konkretne korzysci
prowadzacym je samorzadom, najlepiej, gdyby w ogodle same na siebie zarabialy, a mato kto
podwaza t¢ ,,oczywisto$¢”.

Fairclough postuluje zatem, aby kategoria dyskursow weztowym stata si¢ przedmiotem ba-
dan w ramach KAD. Analizy tych dyskurséw miatyby dotyczy¢ ich powstawania, czyli w na-
szym przypadku rozpowszechniajacego si¢ mieszania dyskursu edukacyjnego i neoliberalne-
go dyskursu ekonomicznego, relacji miedzy tymi dyskursami i zdobywaniu hegemonii przez
dyskursy weztowe kosztem innych, upowszechniania si¢ tych dyskurséw dzieki dziataniom
instytucji i organizacji r6znego typu, zarowno na szczeblu globalnym jak i lokalnym oraz ich
materializacji w przestrzeni spolecznej, czyli przejscia od wyobrazenia do realnej mocy prze-
ksztalcania rzeczywisto$ci (Warzecha 2014, s. 186—187).

2.1.5. Misja KAD

Po omoéwieniu przedmiotu badan w KAD warto przyblizy¢ jeszcze jedna jej ceche, ktora stano-
wi istote tej dziedziny, czyli jej misj¢. Jak podkresla wielu praktykow, ,,KAD nie uwaza siebie
za beznamigtna i obiektywna nauke spoteczna, lecz za nauke zaangazowang i nastawiong na
zmienianie §wiata” (Fairclough, Wodak 2006, s. 1048). Nie tylko zatem daje ona badaczowi
szanse¢ zajecia stanowiska wobec opisywanej rzeczywistosci, ale wrecz z zatozenia wymaga
przyjecia okreslonej postawy. Cho¢ moze si¢ wydawac, ze jest to szczegélna cecha KAD na tle
innych metod stosowanych w naukach spotecznych, wielu socjologéw podkresla, ze socjologia
ze swej natury jest nierozerwalnie zwigzana z polityka i ma charakter normatywny, wykazu-
jac ambicje formutowania wskazoéwek i poprawy opisywanej rzeczywistosci spotecznej (Ja-
btonska 2006, s. 58—59; por.: Sztompka 2002, s. 20; Fairclough, Wodak 2006, s. 1048). KAD
zatem w tym aspekcie wpisuje si¢ w szereg innych dziedzin nauk spotecznych, jednak o jej
wyjatkowosci stanowi po pierwsze niejako obowigzek moralny opowiedzenia si¢ po stronie
zdominowanych i wykluczonych, ktéry naktada na postugujacego si¢ nig badacza, a po drugie
jawny charakter tego zaangazowania, gdyz nie udaje ona obiektywizmu, co nie oznacza jed-
nak, ze jest mniej naukowa, czy nie podlega tym samym standardom starannej analizy co inne
metody. Jak zauwazaja na przyktad Fairclough i Wodak, ,,[t]ym, co wyrdznia KAD, jest opo-
wiadanie si¢ przez nig po stronie grup zdominowanych i opresjonowanych i przeciw grupom
dominujacym, a takze otwarte deklarowanie motywujacych ja intereséw emancypacyjnych”
(Fairclough, Wodak 2006, s. 1048).

Rola KAD nie jest zatem jedynie opis analizowanych tekstow pod katem ich roli w proce-
sach komunikacji, ani nawet ujawnienie strategii manipulacyjnych i ideologii, dzieki ktorym
w dyskursie wyraza si¢ dominacja pewnych grup spotecznych, ale takze wskazanie kierunku
zmian, ktore umozliwityby poprawe praktyk dyskursywnych w celu zniesienia lub przynaj-
mniej zmniejszenia tych nierdéwnosci. Tak rozumiana misja KAD nawigzuje zatem do opisa-
nej wyzej teorii dyskursu Habermasa, ktory opisuje idealna sytuacje komunikacyjna, w ktorej
wszyscy uczestnicy biorg udziat na rownych pozycjach, z réwnym dostepem do wiedzy i row-
nymi szansami ksztattowania rzeczywistosci spotecznej. Podkres§la on znaczenie krytycznej
analizy stosunkow spotecznych, w tym wtadzy i dominacji, dla rozwoju sfery publicznej, ktora
ma szans¢ staé si¢ plaszczyzng takiej idealnej nieskr¢powanej komunikacji i osiggania kon-
sensu (Jabtoniska 2006, s. 59). Podobne zadanie stawia przed krytyczng socjologia rowniez
Bourdieu, ktoérego koncepcje przywolywane byly w kontekscie zaplecza teoretycznego KAD.
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Jak przypomina Jabtonska, Bourdieu uwazat, ze ,,zadaniem socjologa jest demaskowanie ukry-
tych stosunkow wiadzy i wskazywanie na te obszary, gdzie wladza ta jest naduzywana wobec
nieswiadomych jej wptywu podmiotéw” (Jabtonska 2006, s. 59; por.: Bourdieu 1991). Te po-
stulaty sa wiec w pelni realizowane przez KAD, ktéra stawia sobie za cel wlasnie demaskacje
tych ukrytych w jezyku strategii wladzy i dominacji oraz bierze w obrone wykluczonych i zdo-
minowanych w dyskursie.

Warto zauwazy¢, ze to zaangazowanie KAD bywa czesto przedmiotem krytyki wobec tej
dyscypliny, oskarza si¢ ja bowiem o brak obiektywizmu i tendencyjno$é. Przeciwnicy socjolo-
gii zaangazowanej zwracaja uwage, ze od badan naukowych oczekuje si¢ zwykle neutralnosei,
gdyz w innym wypadku naraza si¢ ona na pokazywanie wykrzywionego zgodnie z tezg bada-
cza obrazu rzeczywistosci i tym samym oddalenie si¢ od standardow naukowos$ci. Argumenty
te s3 jednak odpierane przez praktykow KAD, ktérzy podkreslaja, ze neutralno$¢ w badaniach
spotecznych oznacza przyzwolenie dla panujacego porzadku spotecznego i de facto opowie-
dzenie si¢ za utrzymaniem status quo. Jablonska przytacza w tym kontekscie stowa Alvina
Gouldnera, ktorego zdaniem ,,socjologia godzi si¢ na niebezpieczenstwa zwigzane z zaanga-
zowaniem po stronie wartosci, poniewaz woli zaryzykowac, iz skonczy na skrzywieniu, niz od
niego zaczynad, tak jak to czyni dogmatyczna i jalowa socjologia wolna od warto$ciowania”
(Jabtonska 2006, s. 64).

Wydaje sie, ze spor ten pozostaje nierozstrzygniety, niezaleznie jednak od tego, czy przyj-
miemy perspektywe krytykdw czy zwolennikow socjologii zaangazowanej, doceni¢ nalezy
role KAD w poszerzaniu horyzontow badawczych w naukach spotecznych. Jak juz wspomnie-
liSmy, znaczenie dyskursu w zyciu spotecznym nie tylko wzrasta ze wzgledu na niespotkany
wczesniej zasieg mediow, ktore ksztattuja §wiadomosé ogromnych zbiorowosci, ale takze na
rosnaca $wiadomos$¢ znaczenia dyskursu w procesach ksztaltowania rzeczywistosci spoteczne;.
KAD jest wiec odpowiedzia na te zjawiska i wpisuje si¢ we wlasciwg wspodtczesnosci tenden-
cj¢ krytycznej analizy rzeczywisto$ci. Odkrywanie ukrytych senséw w jezyku jest jednak dla
badacza rowniez sporym wyzwaniem, poniewaz charakter dyskursu sprawia, ze mechanizmy
wiadzy, ktore sa w nim ukryte, pozostaja dla nas niewidoczne na pierwszy rzut oka i s3 przyj-
mowane bezkrytycznie. Rola badacza polega wigc na tym, co Foucault nazywat ,,archeologia
stowa”, czyli na dokopywaniu si¢ do ukrytych znaczen i ujawnianiu, w jaki sposob moga si¢
one przyczynia¢ do reprodukowania okreslonych stosunkow spotecznych i ideologii (Jabton-
ska 20006, s. 65; por.: Foucault 1993).

2.2. KAD JAKO METODA BADAWCZA
2.2.1. Kontekst badania

Po zapoznaniu si¢ z teoriami dotyczacymi systemu edukacji i jego roli w spoteczenstwie oraz
z 0golng charakterystyka KAD jako metody analizy dyskursu nie trudno zauwazy¢ obszaréw
wspolnych, w ktorych metoda ta wydaje si¢ odpowiednia do badania zjawisk zwigzanych
z edukacja. Warto jednak zwréci¢ uwage na kilka kwestii, ktore przemawiaja wlasnie za wy-
borem KAD jako metody badania dyskursu wokoét reformy edukacji w Polsce z 2017 roku. Jak
wykazali$my w poprzednim rozdziale, szkota ma do odegrania wazna rolg w nowoczesnym
spoteczenstwie, ma bowiem przygotowac jednostki do zajecia rozmaitych rél spotecznych,
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jednoczesnie alokujac je w strukturze spoleczenstwa. Jej wpltyw na zycie jednostek bywa oce-
niany réznie, w zaleznosci od przyjetej koncepcji, jako pozytywny, czyli emancypacyjny i da-
jacy szanse na awans spoteczne wedhug osobistych zashug i umiejetnosci, lub jako negatywny,
czyli reprodukujacy podzialy spoteczne i wyrazajacy interes klas dominujacych. Niezaleznie
od przyjetej ramy teoretycznej badacze edukacji sa zgodni co do tego, ze odbywa si¢ ten proces
poprzez organizacj¢ systemu edukacji jako cato$ci, organizacje nauczania w konkretnych szko-
fach i klasach, tresci uznane za kanoniczne w programach nauczania i wiedzg przekazywana
przez konkretnych nauczycieli. Mozna wigc powiedzie¢, ze odbywa si¢ to poprzez dyskurs,
ktory jest materializowany w tych konkretnych aspektach funkcjonowania systeméw edukacji.
Do podobnych wnioskéw dochodza wspomniani powyzej Gramsci, Althusser, Bourdieu czy
Foucault, ktorzy zwracaja uwage, ze powszechna szkota jest jednym z narzg¢dzi rozpowszech-
niania dyskursu czy tez ideologii i, w zalezno$ci od przyjetej koncepcji zaproponowanej przez
tych teoretykdw, elementem spoteczenstwa obywatelskiego jako ptaszczyzny dla utrzymywa-
nia hegemonii klasy panujacej, czgscig aparatu ideologicznego, polem dla dokonywanej przez
elity przemocy symbolicznej badz narzedziem sprawowania biowladzy.

Mozna wiec $mialo stwierdzi¢, ze duza czgs¢ procesé6w edukacyjnych, ktore odbywaja si¢
w szkotach, jest wyrazem dyskursu rozumianego jako ogélny porzadek organizacji praktyk ko-
munikacyjnych i zakres wiedzy uznawanej za obowigzujaca. Dyskurs przejawiajacy si¢ w dzia-
taniach szkoly mozna tatwo uchwyci¢ zwlaszcza dlatego, ze sposéb komunikacji w szkole
jest wysoce sformalizowany, podlegajacy jasno okreslonym regutom, a wiedza przekazywana
uczniom okre$lona przez pozostawiajace nauczycielom mato swobody programy nauczania.
Takim przejawem dyskursu, ktérego ucielesnieniem jest system edukacji, beda zatem ogol-
ne wytyczne dotyczace misji szkoly oraz konkretne programy nauczania zawarte w ustawach
i rozporzadzeniach ministerialnych dotyczacych o$wiaty. W tym wypadku mamy do czynienia
z dyskursem o namacalnej mocy transformacji rzeczywistosci, gdyz akty prawne maja cha-
rakter normatywny i decyduja o ksztalcie systemu oswiaty oraz o tresciach przekazywanych
w podrecznikach i podczas lekcji. Manifestacja dyskursu w procesach edukacyjnych beda row-
niez tresci przekazywane przez nauczycieli w kazdej konkretnej szkole podczas kazdej lekcji.

Dyskurs jest tworzony takze wokot systemu edukacji, gdyz, jak juz wspomnieli$my, ksztatt
oswiaty budzi zywe zainteresowanie rozmaitych grup spotecznych, a szkota dotyczy w jakims
stopniu praktycznie kazdego. Przyktadem tego moze by¢ wzmozone zainteresowanie tema-
tem edukacji w Polsce w konsekwencji ogloszenia planéw reformy edukacji przez rzad Prawa
i Sprawiedliwosci, a nastepnie jej wprowadzenia w zycie. W réznych glosach przychylnych
lub krytycznych wobec reformy mozna zapewne dostrzec rozne wizje o§wiaty i kryjace si¢ za
nimi interesy réznych grup spotecznych oraz rézne ideologie. Debata na temat edukacji bedzie
wigc polem $cierania si¢ tych wizji 1 proba wypracowania konsensu, jak rozumiat role sfery pu-
blicznej Habermas, lub narzucenia swojej wizji pozostatym jej uczestnikom, podazajac za kry-
tycznymi teoriami chociazby Bourdieu czy Foucaulta. Dotychczasowe badania nad dyskursem
medialnym dotyczacym edukacji pokazuja, ze szkota znajduje si¢ w centrum uwagi zwlaszcza
w momentach, gdy podlega zmianom organizacyjnym na skutek zmian politycznych. Glowne
watki, jakie pojawiaja si¢ w debacie publicznej poswigconej edukacji, to raczej krytyka prze-
prowadzanych zmian oraz sposobu funkcjonowania szkoty (Farnicka, Nowosad 2018). Moz-
na zatem wysnu¢ wniosek, ze szkota zasadniczo nie spetnia wszystkich stawianych przed nig
oczekiwan, a tematem medialnym staje si¢ wowczas, gdy co$ w edukacji nie dziata lub dzia-
fa nie tak, jak powinno. Nie dziwi to w $wietle teorii edukacji przytoczonych w poprzednim
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rozdziale, zgodnie z ktorymi zadania stawiane przed szkola sa czgsto sprzeczne i trudne do po-
godzenia. Warto przypomnie¢ tu chocby teze Labaree’ego (patrz 1.1.1.), gdy zwraca on uwagg
na te sprzecznosci w oczekiwaniach wobec szkoty i interesach, ktérych realizacj¢ staraja si¢
zapewni¢ rzady w swojej polityce edukacyjnej (Labaree 2012, s. 17).

2.2.2. Konceptualizacja badania

Podobnie stato si¢ w momencie w momencie ogloszenia planowanej reformy edukacji w 2016
roku. Planowane zmiany spotkaty si¢ z ogromna krytyka ze strony réznych srodowisk, a edu-
kacja stata si¢ jednym z gtéwnych tematéw podejmowanych w mediach przez dziennikarzy
i politykow. Temat reformy byt podejmowany takze przez srodowisko akademickie, przez pra-
cownikow oswiaty, czyli dyrektorow szkot i nauczycieli, oraz przez rodzicoéw, ktorzy podjeli
probe zatrzymania reformy, bronigc swoje dzieci przed reforma oceniang przez nich jako szko-
dliwa. Ze swojej strony ministerstwo i zwolennicy reformy probowali natomiast przekony-
wac spoteczenstwo do jej stusznosci i przedstawiac jej dobre strony oraz potencjalne korzysci
plynace z jej realizacji. To wlasnie ten dyskurs tworzony przez rézne srodowiska wokot refor-
my edukacji jest przedmiotem analizy w niniejszym opracowaniu. Zanim przejdziemy jednak
do przedstawienia problemu badawczego, wstepnych hipotez i kategorii analitycznych, warto
uscisli¢, ktorg z przedstawionych definicji dyskursu na gruncie KAD si¢ postuzylismy.

Najbardziej adekwatne do opisywanego problemu wydaje si¢ rozumienie dyskursu zapro-
ponowane przez Fairclougha, ktory definiuje dyskurs jako praktyke spoteczna, a wypowiedzi
i teksty jako jej przejawy. Dyskurs bedzie wiec w tym ujeciu abstrakcyjnym systemem nadawa-
nia znaczen rzeczywistosci spolecznej, wglad w ktéry daje nam analiza konkretnych tekstow
nalezacych do tego dyskursu i bedacych jego manifestacja. Przekladajac to na temat reformy
edukacji czyli przedmiotem naszej analizy, mozna powiedzie¢, ze dyskurs bedzie pewnym po-
rzadkiem wyobrazen i przekonan na temat tego, jak o$wiata powinna funkcjonowaé, oraz jak
i co nalezy o niej i w ramach niej mowic¢. Konkretne wypowiedzi réznych aktoréw spotecznych
odnoszacych si¢ do reformy edukacji beda przejawami tego dyskursu, zatem ich analiza umoz-
liwi nam wglad w te bardziej abstrakcyjne struktury. Warto tutaj doda¢ rowniez, ze przydatna
bedzie rowniez koncepcja Ruth Wodak, ktora rozumie dyskurs podobnie jak Fairclough, lecz
wzbogaca pole badan nad dyskursem o kategori¢ kontekstu, zaréwno intra- i interdyskursyw-
nego jak i spoteczno-politycznego. Kategoria ta jest przydatna w naszej analizie, gdyz dyskurs
na temat reformy edukacji jest nierozerwalnie zwigzany z kontekstem spoteczno-politycznym,
w jakim zostala ona wprowadzona. Z jednej strony ma ona bowiem realne przelozenie na zy-
cie wielu ludzi, chociazby pracownikow oswiaty, z drugiej za$ strony jest wynikiem zmiany
politycznej, a jej oceny moga by¢ podyktowane sympatia lub antypatig dla obecnego rzadu.
Kolejng istotng kategorig, ktéra uwzgledniono w analizie, jest wprowadzone przez Fairclo-
ugha pojecie dyskursow weztowych, czyli dyskurséw, w ktorych tacza si¢ i przenikaja stra-
tegie charakterystyczne dla wielu innych dyskursow. Wydaje si¢ to tym bardziej zasadne, ze
sam Fairclough zwracal uwage w swoich pracach na przenikanie si¢ dyskursu ekonomicznego
charakterystycznego dla ekonomii neoliberalnej oraz dyskursu edukacyjnego w sposobie mo-
wienia o systemie o§wiaty, mozna zatem przypuszczac, ze podobne zjawisko da si¢ dostrzec
w polskim dyskursie wokot edukacii.

Poniewaz reforma edukacji wywotala bardzo szeroki oddzwigk spoteczny w tak wielu $ro-
dowiskach, zebranie i analiza wszystkiego, co napisano i powiedziano o reformie edukacji od
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momentu jej ogloszenia, jest niemozliwe ze wzgledu na ogromna liczbe artykutéw, wywiadow
i wszelkiego rodzaju wypowiedzi pisemnych i ustnych. Z tego powodu konieczne jest ogra-
niczenie zakresu materialu badawczego i wybor niektorych tylko fragmentéw dyskursu, a po-
minigcie innych. Niniejsza publikacja nie rosci sobie zatem prawa do bycia kompletng analiza
wszelkich watkéw obecnych w dyskursie wokot reformy edukacji, gdyz ta wymagataby szer-
szych studiéw. Przedstawiona w niej analiza jest jedynie proba uchwycenia kilku najwazniej-
szych kwestii, ktore pojawiaja si¢ i powtarzaja w licznych tekstach i wypowiedziach, a zarazem
proba przedstawienia dyskursu pochodzacego z kilku réznych srodowisk. Ze wzgledu na czas
ogloszenia planéw wprowadzenia reformy, material poddany analizie bedzie pochodzit z okre-
su od lutego 2016 roku do chwili powstania niniejszego opracowania we wrzesniu 2018 roku.
Materiat badawczy zostat tak dobrany, by przedstawi¢ dyskurs pochodzacy od trzech réznych
grup, sa to teksty i wypowiedzi strony rzadowej, pracownikow o$wiaty i ich reprezentantéw,
takich jak zwiazki zawodowe i stowarzyszenia, oraz dziataczy spotecznych, ktorzy wiaczyli
si¢ do debaty na temat reformy edukacji, czyli przede wszystkim rodzicéw. Do analizy zostaty
wlaczone zaréwno teksty normatywne takie jak ustawy czy oficjalne stanowiska danych stowa-
rzyszen, jak i wypowiedzi i komentarze na temat reformy publikowane w mediach.

2.2.3. Hipotezy badawcze

W oparciu o teorie dotyczace roli edukacji w spoteczenstwie mozna zaproponowac kilka
wstepnych hipotez badawczych wskazujacych na watki, ktore moga pojawi¢ si¢ w dyskur-
sie wokot reformy edukacji. Pierwsza ich grupa dotyczy ogélnej wizji roli o$wiaty w spote-
czenstwie. Jedno z opisywanych przez teoretykow podejs¢ wskazuje na jej role w zapewnie-
niu jednostkom szansy na wszechstronny rozwoj i zajecie okreslonych pozycji spotecznych
zgodnie z ich umiejetnosciami i wktadem pracy. Tak rozumiana o$wiata bedzie zatem stu-
zy¢ rowniez spotecznosci lokalnej, dla ktorej szkota jest jedna z wazniejszych instytucji, oraz
catlemu spoteczenstwu, gwarantujac jego rozwdj nie tylko w wymiarze ekonomicznym, ale
przede wszystkim obywatelskim. Zgodnie z inna wizja, opisywana w kontekscie dominacji
ideologii neoliberalnej i rosnacej prywatyzacji sfery publicznej, szkota powinna stuzy¢ przede
wszystkim gospodarce kraju, przygotowujac nowe pokolenia do roli pracownikow lub konsu-
mentow. System o§wiaty konstruowany zgodnie z takim rozumieniem jego roli bedzie zatem
przede wszystkim odpowiadat na potrzeby rynku i pracodawcdéw, a ocena jego funkcjonowa-
nia bedzie podlegata bardziej wymiernym kryteriom, ktére pozwalaja okresli¢ jego konku-
rencyjno$¢ w porownaniu z systemami innych krajow. Wreszcie trzecia wizja o§wiaty, ktorej
obecno$¢ w dyskursie na temat polskiej szkoty wydaje si¢ mozliwa w kontekscie orientacji
politycznej obecnego rzadu Prawa i Sprawiedliwosci, zaklada, ze gtowng jej rola jest ksztal-
towanie i wzmacnianie wspolnoty narodowej poprzez krzewienie postaw patriotycznych lub
wrecz nacjonalistycznych. Wizje te beda si¢ zapewne przeplataé, tworzac dyskursy weztowe,
o ktorych wspominal Fairclough, warto jednak zwroci¢ uwagg na to, czy ktéras z nich bedzie
dominowa¢, starajac si¢ podporzadkowac pozostate. Zgodnie z przekonaniem autora z punktu
widzenia warto$ci waznych dla demokracji i spoleczenstwa obywatelskiego, takich jak chocby
szacunek dla indywidualno$ci i roznorodnosci wszystkich jego cztonkéw, otwartos¢ na Obce-
go, czy dbalo$¢ o dobro wspdlne, najkorzystniejsza wydaje si¢ wizja szkoty jako dobra spo-
tecznego, stuzacego rozwojowi zardwno jednostek, jak i wigkszych spotecznosci, i to tej wizji
wlasnie nalezatoby oczekiwaé w dyskursie o wspotczesnej polskiej szkole.
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Kolejna grupa hipotez badawczych dotyczy interesow poszczego6lnych grup spotecznych
wyrazonych w dyskursie na temat reformy oswiaty. Wydaje si¢, ze najwazniejszymi bene-
ficjentami kazdej reformy systemu o$wiaty powinni by¢ uczniowie, a w konsekwencji cate
spoteczenstwo, dyskurs wyrazajacy ich interesy jest zatem najbardziej pozadany w debacie
na temat reformy edukacji w Polsce. Ze wzgledu jednak na duza rolg edukacji i mozliwosé¢
wplywania na ksztatt wielu innych proceséw spotecznych poprzez zmiany w systemie oswiaty
niewatpliwie w debacie dadza si¢ zauwazy¢ rowniez glosy wyrazajace interesy innych aktoréw
spotecznych. Grupa, ktorej interesy beda zapewne wyrazone w analizowanym dyskursie, sg na-
uczyciele i inni pracownicy o$wiaty, gdyz ich sytuacja zawodowa zalezy w duzym stopniu od
decyzji politycznych. Nawigzujac do konfliktowych teorii dotyczacych funkcjonowania o§wia-
ty mozna si¢ rowniez spodziewac, ze w dyskursie dotyczacym ksztattu oswiaty beda wyrazaé
si¢ rowniez interesy elit, w tym elit symbolicznych postugujac sie koncepcja Bourdieu oraz elit
gospodarczych dazacych do narzucenia swojej ideologii spoteczenstwu poprzez oswiate wias-
nie. W kontekscie omawianego powyzej zjawiska zawtaszczania dyskursu edukacyjnego przez
dyskurs ekonomiczny mozna si¢ spodziewac, ze liczne gtosy obecne w debacie publicznej beda
wyrazac interesy pracodawcow.

Warto zwroci¢ rowniez uwage na oceny reformy i sposobu jej wprowadzania, ktore sa
formutowane w debacie publicznej. Cze$¢ z nich bedzie zapewne podyktowana wzgledami
dobra ucznidéw i tego, jak reforma wptywa na ich szanse edukacyjne a takze ogélny dobrostan.
W ocenach reformy moga si¢ rowniez pojawi¢ watki jej skutkéw dla pracownikow oswiaty,
w tym przede wszystkim nauczycieli i ich potencjalnych zwolnien. Wazne w ocenie reformy
beda zapewne rowniez wzgledy organizacyjne zwiazane z praktyczng strong wprowadzania
reformy w zycie 1 jej skutkow na przyktad dla samorzadow. Warto zwréci¢ uwage réwniez
na kontekst polityczny, bowiem debata na temat edukacji i jej reformy stala si¢ niewatpliwie
takze polem walki politycznej, a przychylne badz krytyczne nastawienie do reformy jest czesto
podyktowane nie wzglgdami merytorycznymi, a sympatig badz antypatia dla obecnego rzadu.

2.2.4. Pytania badawcze

Po omoéwieniu wstepnych hipotez badawczych mozemy przej$¢ do przedstawienia pytan, ktore
zadali$my sobie podczas analizy materiatu badawczego. Pierwsza ich grupa dotyczyla cha-
rakteru badanego materiatu oraz jego autorow. StaraliSmy si¢ zatem ustali¢, czy jest to tekst
o charakterze normatywnym, czy ma moc przeksztalcania rzeczywistosci spotecznej, czy jest
to oficjalne stanowisko wtadz lub innych organizacji, ktére biora udziat w debacie publicznej
na temat edukacji. Postugujac si¢ zatem pojgciem zaproponowanym przez Fairclougha, moz-
na stwierdzi¢, ze okreslalismy, z jakim ,,gatunkiem” dyskursu mamy do czynienia. Nalezato
réwniez odpowiedzie¢ na pytanie, kto jest autorem danej wypowiedzi lub tekstu, gdyz jest to
nierozerwalnie zwigzane z kontekstem dyskursu i bedzie wyptywato na jego tresc.

Kolejna grupa pytan badawczych dotyczyta wizji o§wiaty, ktore wyrazaja si¢ w analizo-
wanych fragmentach dyskursu. Podazajac za przedstawionymi powyzej hipotezami probowali-
$my zatem dowies¢, czy jest to wizja o§wiaty, zgodnie z ktérag ma ona shuzy¢ przede wszystkim
wszechstronnemu rozwojowi jednostek i spoteczenstwu, czy tez gospodarce i interesom pra-
codawcow, a moze ideologii narodowej jako element aparatu ideologicznego panstwa. Przed-
miotem badania byto rowniez powstawanie dyskurséw weztowych, ktore tacza te rozne wizje
oswiaty oraz sposoby ich wyrazania i materializowania w rzeczywistosci spoleczne;.
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Celem analizy bylo rowniez wykazanie, czyje interesy sa wyrazone w dyskursie na temat
reformy edukacji. Zgodnie z celami reformy deklarowanymi przez wladze¢ oraz postulatami jej
krytykéw wszystkim zmianom w o§wiacie a takze debatom na jej temat powinien przyswiecaé
przede wszystkim interes ucznidw. StaraliSmy si¢ zatem ocenié, czy interes ten rzeczywiscie
jest wyrazany w analizowanych fragmentach dyskursu, i czy pojawiaja si¢ w nich réwniez
watki wskazujace na obecnos¢ intereséw innych grup spotecznych. Przedmiotem badania byty
wigc na przyklad interesy elit symbolicznych oraz klas dominujacych w spoteczenstwie, ktore
moga by¢ wyrazanie poprzez wzmacnianie przekazu o ideologicznej roli szkoty czy o koniecz-
nosci jej dopasowania do potrzeb gospodarki.

Prowadzi nas to do kolejnego watku badawczego, w ktorym staraliSmy si¢ odpowiedzie¢
na pytanie, czy w dyskursie na temat reformy edukacji odnalez¢ mozna przejawy wtadzy oraz
zwiazki wladzy z wiedza, o ktérych wspominaliSmy w czgsci teoretycznej rozdziatu. Jest to
zatem analiza tre$ci fragmentow dyskursu pod katem stosowanych przez ich autoréw strategii
manipulacji oraz prob legitymizowania wlasnego stanowiska poprzez odwotywanie si¢ do wie-
dzy eksperckiej, autorytetow i danych przedstawianych jako obiektywne. Wreszcie zadalisSmy
rowniez pytanie o ocene reformy, ktéra wyrazona jest w dyskursie danej grupy spolecznej,
i kontekst tej oceny, ktory pozwala stwierdzi¢, czy jest ona podyktowana wzgledami meryto-
rycznymi, czy tez moze politycznymi lub ideologicznymi.

W analizie materiatu badawczego postuzylismy si¢ pewnymi kategoriami analityczny-
mi opracowanymi na podstawie przedstawionych powyzej hipotez i pytan badawczych. Za-
stosowany klucz kategoryzacyjny znajduje si¢ w Aneksie zataczonym na konicu niniejszego
opracowania.



Rozpziat 3. ANALIZA DYSKURSU WOKOL REFORMY EDUKACJI Z 2017 Roku

Po zapoznaniu si¢ z podstawami teoretycznymi badan socjologicznych na temat edukacji, z kon-
cepcjami rozwinietymi przez teoretykow i praktykow Krytycznej Analizy Dyskursu, po omoé-
wieniu metody badawczej, ktorg postuzyliSmy si¢ w naszej analizie, i przedstawieniu glownego
problemu oraz pytan badawczych mozemy przej$¢ do wlasciwej analizy wybranych fragmentow
dyskursu. W niniejszym rozdziale zostaly przytoczone wybrane fragmenty tekstow, w tym ustaw,
rozporzadzen, listow otwartych, o§wiadczen, wypowiedzi cytowanych w mediach lub wywiadow,
a nastepnie przeanalizowane pod katem obecnosci réznych dyskurséw na temat oswiaty z wy-
korzystaniem narzedzi zaproponowanych w poprzednim rozdziale. W pierwszej czesci analizie
przedstawiono analize wypowiedzi pochodzacych od wiadz czyli przedstawicieli ministerstwa,
ktére majg charakter nie tylko komentarza do wprowadzonej reformy edukacji, ale takze moc
sprawcza, gdyz to Ministerstwo Edukacji Narodowej ma wplyw na ostateczny ksztalt reformy.
W kolejnej czesci przedstawiono wypowiedzi pochodzace od srodowisk pracownikdéw o§wiaty,
czyli dyrektorow szkot i nauczycieli oraz ich przedstawicieli. W ostatniej czesci przedmiotem
analizy s3 wypowiedzi dziataczy spotecznych, czyli gldwnie rodzicéw, ktorych glos rowniez dat
si¢ wyraznie stysze¢ w debacie spolecznej na temat reformy edukacji.

3.1. ANALIZA DYSKURSU WEADZ

Dyskurs tworzony przez strone ministerialng ma w debacie publicznej szczegélny charakter.
Nieréwne sa bowiem relacje pomiedzy przedstawicielami wladz i pozostatymi jej uczestnika-
mi; wladze maja moc narzucania swojego zdania pozostalym, maja rowniez moc przeksztal-
cania dyskursu w rzeczywisto$¢ spoteczna, poprzez ustawy i rozporzadzenia, do realizowania
ktérych szkoly sa pozniej zobowigzane. Dotyczy to zwlaszcza relacji miedzy wtadzami a pra-
cownikami o$wiaty, bowiem ci drudzy sg posrednio podwladnymi urz¢dnikoéw ministerialnych.
Nie sa tu wiec zachowane idealne warunki komunikacji, o ktérych pisal Habermas, bowiem
jej uczestnicy nie zajmuja réwnych pozycji, nie maja réwnego dostepu do informacji oraz
roéwnego wpltywu na przebieg debaty i jej forme, rézny jest takze poziom wptywu, jaki moga
wywrze¢ na pozostatych uczestnikow (patrz 2.1.2.) (Fairclough, Wodak 2006, s. 1050). Warto
wigc zwroci¢ szczegdlng uwage na przejawy wiadzy w dyskursie tworzonym przez minister-
stwo i sposob, w jaki dyskurs ten jest materializowany w rzeczywistosci spoteczne;j.
Fragmenty, ktorych analize przedstawiono w pierwszej kolejnosci, pochodza z ustaw
i rozporzadzen wprowadzajacych reforme edukacji. Warto zwroci¢ uwage na szczegdlny cha-
rakter tych fragmentow dyskursu, sa to akty normatywne i maja niezaprzeczalng moc spraw-
cza. Za Faircloughem mogliby$my powiedzie¢, ze maja moc materializacji w rzeczywistosci



spotecznej. Zapisy aktéw prawnych wydawanych przez Parlament i Ministerstwo Edukacji
Narodowej sg dla szkot w catym kraju wiazace, samorzady musza wprowadza¢ w zycie zmiany
w organizacji systemu szkolnego, dyrektorzy realizuja je w swoich szkotach, a nauczyciele sg
w duzej mierze zwigzani trescig podstawy programowej w zakresie przekazywanych uczniom
na lekcjach zagadnien. Nalezy jednak pamietac, ze w tych zapisach wyraza si¢ wizja edukacji
oraz pewien kanon wiedzy, ktore obecna wtadza uznaje za pozadany, nie sa to wigc dokumenty
wolne od subiektywnej oceny tego, co w edukacji wazne, oraz zakresu wiedzy, ktéra powinna
by¢ przekazywana mtodym ludziom, a takze od ideologicznej podbudowy.

Podstawowym aktem prawnym, ktory powotal do zycia nowy ustrdj szkolny jest Usta-
wa z dnia 14 grudnia 2016 r. — Prawo o$wiatowe (Ustawa 2016). Ustawa ta okresla ksztatt
catego systemu oswiaty w Polsce, wszystkie zadania i obowiazki szkot, a takze sposdb ich
realizacji w praktyce. Zastapila ona poprzednig Ustawe¢ z dnia 7 wrzesnia 1991 r. o systemie
o$wiaty (Ustawa 1991), ktora byta wielokrotnie zmieniana, mi¢dzy innymi w 1998 roku, kiedy
wprowadzona zostata poprzednia reforma o$wiaty tworzaca likwidowane obecnie gimnazja.
Przepisy ustawy Prawo oswiatowe sa w duzej czesci techniczne i okreslaja szczegdtowo spo-
sob organizacji nauczania w szkotach w catym kraju, nie sg wigc istotne z punktu widzenia
naszej analizy. Fragmenty, ktore okazuja si¢ interesujace z punktu widzenia analizy dyskursu,
znajduja si¢ w Przepisach ogoélnych. Analizie poddano zwlaszcza Artykut 1, w ktérym wiadze
definiuja ogodlne cele i zadania o§wiaty. W tym wlasnie fragmencie mozna odnalez¢ ogodlne
zatozenia systemu edukacji, ktore przyswiecaja wladzom, oraz wizje jego pozadanej funkcji
w spoleczenstwie. Art. 1. Ustawy Prawo O$wiatowe zaczyna si¢ od stow: ,,System o$wiaty za-
pewnia w szczegolnosci:” (Ustawa 2016, Art. 1), a nastgpnie wymienia poszczegélne zadania
systemu oswiaty. Wigkszos$¢ zapisow poprzedniej ustawy znalazta si¢ w nowej ustawie w for-
mie niezmienione lub nieznacznie zmienionej, jeden zapis poprzedniej ustawy zostat jednak
pominiety, dodano réwniez kilka nowych i to wiasnie na te zapisy warto zwroci¢ szczegdlng
uwage.

Ponizszy zapis ustawy z 1991 roku nie znalazl si¢ w tresci nowej ustawy:

11) upowszechnianie wiedzy ekologicznej wsrod dzieci i mtodziezy
oraz ksztaltowanie wlasciwych postaw wobec problemow ochro-
ny srodowiska (Ustawa 1991, Art. 1) (wyr6znienie we wszystkich
cytatach — R.D.).

Ponizszych zapisow nie byto w ustawie z 1991 roku lecz zostaly dodane w ustawie z 2016 roku:

13) upowszechnianie wsrod dzieci i mtodziezy wiedzy i umiejetno-
Sci niezbednych do aktywnego uczestnictwa w kulturze i sztuce
narodowej i Swiatowej;

15) upowszechnianie wsrod dzieci i mtodziezy wiedzy o zasadach
zrownowazonego rozwoju oraz ksztaltowanie postaw sprzyjajq-
cych jego wdrazaniu w skali lokalnej, krajowej i globalnej;

17) dostosowywanie kierunkow i tresci ksztatcenia do wymogow
rynku pracy;

18) ksztaltowanie u uczniow postaw przedsigbiorczosci i kreatywno-
sci sprzyjajgcych aktywnemu uczestnictwu w Zyciu gospodarczym,
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w tym poprzez stosowanie w procesie ksztalcenia innowacyjnych
rozwiqzan programowych, organizacyjnych lub metodycznych,

20) warunki do rozwoju zainteresowan i uzdolnien uczniow
przez organizowanie zajec¢ pozalekcyjnych i pozaszkolnych oraz
ksztaltowanie aktywnosci spolecznej i umiejetnosci spedzania
czasu wolnego (Ustawa 2016, Art. 1).

Zwraca uwage brak w nowej ustawie zapisu dotyczacego wiedzy ekologicznej i postaw
wobec ochrony srodowiska naturalnego, zwlaszcza w kontekscie coraz wickszej §wiadomosci
wyzwan, jakie stawia przed spoleczenstwami na Swiecie konieczno$¢ zapobiegania ociepleniu
klimatu i rosngcemu zanieczyszczeniu srodowiska. By¢ moze pominigcie tego zapisu jest po-
dyktowane wzgledami ideologicznymi, bowiem kwestie zwigzane z ochrong §rodowiska nie
naleza do programu politycznego polskiej prawicy, w tym Prawa i Sprawiedliwosci, a dziatania
rzadu wielokrotnie ktocily si¢ z postulatami dziataczy na rzecz ochrony §rodowiska, na przy-
ktad w kontekscie wycinki drzew w Puszczy Bialowieskiej. Niemniej jednak w nowej ustawie
znalazt si¢ zapis dotyczacy wiedzy na temat zrOwnowazonego rozwoju i postaw sprzyjajacych
jego wdrazaniu. Zrownowazony rozwoj jest pojeciem szerszym, jednak zawiera w sobie row-
niez ochron¢ $rodowiska naturalnego. Jest to rowniez pojecie, ktore zaczgto funkcjonowaé
w dyskursie publicznym w ostatnich latach w efekcie refleksji na temat wptywu globalnej go-
spodarki migdzy innymi na Srodowisko naturalne. By¢ moze zatem zmiana ta jest podyktowana
checig szerszego ujecia problemu i odpowiedza na trend dotyczacy zrownowazonego rozwoju
obecny w debacie publicznej na caltym $wiecie.

W zapisach dodanych w nowej ustawie mozna odnalez¢ odniesienia do wiedzy i umiejet-
nosci, ktore pozwalaja na aktywny udziat w kulturze, szkota ma réwniez stwarza¢ warunki do
rozwoju wszystkich uczniow zgodnie z ich zainteresowaniami i uzdolnieniami oraz przygo-
towywac ich do obywatelskiego zaangazowania i aktywnosci spolecznej. W tym przypadku
w analizowanym fragmencie ustawy mozna dostrzec wizj¢ o$wiaty, zgodnie z ktora szkota
powinna dba¢ o wszechstronny rozwdj kazdego ucznia oraz ksztaltowaé postawy prospotecz-
ne. Takie rozumienie roli szkoty jest pozadane w dyskursie, gdyz, jak pisaliSmy wyzej, wlas-
nie taka szkota, ktéra z jednej strony odpowiada na indywidualne potrzeby kazdego ucznia,
a z drugiej wspiera rozwdj spoteczny, zachgca uczniéw do spotecznego zaangazowania i uczy
postaw charakterystycznych dla spoteczenstwa obywatelskiego, jest najlepiej w stanie odpo-
wiedzie¢ na wyzwania wspolczesnosci.

Warto odnotowaé¢ réwniez, ze w tym fragmencie ustawy znalazly si¢ dwa punkty, ktore
odnosza si¢ do roli szkoty wobec gospodarki. Szkota ma wedtug ustawodawcy ksztattowac po-
stawy przedsigbiorczosci i kreatywnos$ci umozliwiajace aktywny udziat w zyciu gospodarczym
oraz dostosowywac ksztalcenie do wymogow rynku pracy. Sa to ewidentne przyktady miesza-
nia dyskursu ekonomicznego z edukacyjnym, mozna by wskaza¢ ten fragment jako przyktad
dyskursu weztowego, w rozumieniu zgodnym z koncepcja Fairclougha opisang w poprzednim
rozdziale. Dyskurs ten materializuje si¢ w przestrzeni spotecznej, gdyz zostat zawarty w usta-
wie wprowadzajacej reforme edukacji, zatem szkotly s3 zobowiazane do realizacji tych zapiséw
w praktyce. Szkota ma zgodnie z nimi przygotowywaé¢ mtode pokolenia do roli pracownikow,
niekoniecznie za$§ do roli §wiadomych i aktywnych obywateli, oraz musi podporzadkowac si¢
wymogom rynku pracy. Zauwazy¢ mozna rowniez, ze tego typu dyskurs wyraza interesy grupy
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przedsigbiorcow i producentow, czyli elity czy tez klasy dominujacej w sferze gospodarki,
zadania instytucji z zatozenia publicznej zostaja tu bowiem podporzadkowane ich potrzebom.

Zwroéémy uwage réwniez na brak zapisow, ktore wskazywalyby jasno narodowa wizjg
oswiaty, czyli taka, zgodnie z ktora szkota powinna przede wszystkim krzewié¢ postawy pa-
triotyczne i ksztalci¢ nowych cztonkéw wspolnoty narodowej. W tym wypadku nie potwierdza
si¢ zatem hipoteza méwiaca, ze w zwiazku z polityczng opcja rzadzacych ten typ dyskursu
roéwniez moze si¢ pojawi¢ w aktach normatywnych oraz wypowiedziach tworzonych przez
wladze o$wiatowe. Analiza tych kilku zapiséw nowej ustawy o systemie o§wiaty pokazuje
jednak wyraznie obecno$¢ dwoch innych dyskursow, ktore wyodrebnione zostaty w konceptu-
alizacji, czyli dyskursu edukacyjnego, nastawionego na wszechstronny rozwoj jednostki i ca-
lej spotecznos$ci poprzez szkote, oraz dyskursu ekonomicznego, ktory podporzadkowuje cele
edukacji sferze gospodarczej. Mozna zatem zastanowi¢ si¢, czy wizje takie sa do pogodzenia,
i czy o$wiata jest w stanie realizowa¢ w pelni te ré6zne zadania i odpowiada¢ réwnie skutecznie
na potrzeby i interesy obywateli jak i przedsigbiorcow. Jak wykazywal na przyktad cytowany
powyzej Labaree, moze si¢ to wydawac¢ watpliwe (Labaree 2012, s. 17).

Drugi akt prawny poddany analizie to Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia
14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy programowej... (Rozporzadzenie 2017), w ktérym za-
warto ogolne cele nauczania oraz podstawe programowa dla wszystkich przedmiotéw obo-
wiazujace w szkole po reformie. Cate rozporzadzenie wraz z zalacznikami liczy 313 stron,
bowiem sa w nim wyszczegodlnione tresci nauczania wszystkich przedmiotow na wszystkich
etapach edukacyjnych, jego analiza w cato$ci wymagataby wiec osobnego opracowania, dla-
tego analizie poddano jedynie wybrane fragmenty. Nizej przytoczono te, w ktorych znalazty
si¢ najbardziej interesujace i dostarczajace najciekawszych wnioskéw zapisy (Rozporzadzenie
2017, Zat. 2).

Ksztalcenie ogolne w szkole podstawowej ma na celu:

1) wprowadzanie uczniow w swiat wartosci, w tym ofiarnosci,
wspdlpracy, solidarnosci, altruizmu, patriotyzmu i szacunku dla
tradycji, wskazywanie wzorcow postgpowania i budowanie relacji
spolecznych, sprzyjajgcych bezpiecznemu rozwojowi ucznia (ro-
dzina, przyjaciele);

2) wzmacnianie poczucia tozsamosci indywidualnej, kulturowej,
narodowej, regionalnej i etnicznej;

3) formowanie u uczniow poczucia godnosci wlasnej osoby i sza-
cunku dla godnosci innych osob;

4) rozwijanie kompetencji, takich jak: kreatywnosé, innowacyj-
nosé i przedsigbiorczosé; (...)

11) ksztaltowanie postawy otwartej wobec swiata i innych lu-
dzi, aktywnosci w Zyciu spolecznym oraz odpowiedzialnosci za
zbiorowosé...

W zacytowanym powyzej fragmencie znalazly si¢ ogdlne cele ksztatcenia dla szkoly pod-
stawowej po reformie przewidziane przez wtadze o§wiatowe. Analizie podda¢ mozna tutaj nie
tylko jezykowa warstwe ich tresci, ale rowniez samg strukture tego fragmentu rozporzadzenia,
czyli kolejnos¢, w jakiej cele te zostaly wymienione. Mozna na tej podstawie wywnioskowac,
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jakie zadania dla ksztalcenia w szkole podstawowej zostaly uznane za najwazniejsze przez
urzednikow MEN. W pierwszym punkcie znalazto si¢ zalecenie, aby szkota wprowadzala
uczniéw w §wiat wartosci, nastepnie zostaja one wymienione. Pierwsza rzecz, ktdra powinna
zwrdci¢ nasza uwage, to przekonanie rzadzacych, ze szkota powinna decydowac o przekona-
niach uczniow w wymiarze aksjologicznym. Po drugie autorzy rozporzadzenia sg przekonani,
ze wiedza, ktore wartosci sa najwazniejsze dla uczniow i dla spoteczenstwa. Jakie zatem sa
to wartosci? Sa to na przyktad solidarno$¢, czy altruizm, ktorego nie budza raczej niczyich
zastrzezen, jednak az dwie sposrod nich, czyli patriotyzm i szacunek dla tradycji, wskazuja, ze
rzadzacy sa przekonani, ze rolg szkoly jest ksztaltowanie poczucia przynaleznosci do wspo6l-
noty narodowej. Jest to rowniez przyktad na to, ze w dyskursie wladz o edukacji wyraza si¢
interes elit symbolicznych, politycy chca bowiem przez system o§wiaty wptywac na §wiatopo-
glad ucznidow i w dalszej perspektywie catego spoteczenstwa. Takie spojrzenie na rolg szkoty,
sprawia, ze staje si¢ ona narzedzia panstwowego aparatu ideologicznego zgodnie z koncepcja
Althussera opisang w poprzednim rozdziale (patrz 2.1.2.).

Czwarty punkt wymienia, jakie kompetencje powinna rozwija¢ u uczniow szkoty podsta-
wowej. Najwazniejsze umiej¢tnosci zdaniem ustawodawcy to ,,kreatywno$¢, innowacyjnosé
i przedsigbiorczo$¢”. Ponownie wskazuje to na obecnos¢ dyskursu ekonomicznego w mysleniu
wiadz o szkole, szkota ma wedtug nich za zadanie przygotowywaé mtodych ludzi do wejscia
na rynek pracy juz od najwczesniejszych etapow edukacji, a wymienione kompetencje sa cha-
rakterystycznego dla neoliberalnego myslenia o uczeniu si¢. Warto réwniez odnotowa¢ kolej-
no$¢ analizowanych punktéw, zapis ten znalazt si¢ na czwartym miejscu, po zadaniach szkoty
w wymiarze aksjologicznym, czyli ksztattowania warto$ci, tozsamosci i poczucia godnosci.
Pokazuje to, ze przygotowanie mtodych ludzi do wejsécia na rynek pracy i ksztaltowanie u nich
kompetencji niezbgdnych dla gospodarki jest jedna z najwazniejszych funkcji edukacji dla
rzadzacych, tuz po ksztaltowaniu §wiatopogladu uczniéw. Zapis, ktoéry odnosi si¢ do ksztal-
towania postaw obywatelskich i aktywno$ci w zyciu spotecznym, réwniez znalazt si¢ w tym
fragmencie Rozporzadzenia, jednak dopiero na jedenastym miejscu. Ten typ dyskursu jest,
jak wskazywalismy, pozadany w mysleniu o edukacji; jest on obecny w celach, jakie ustawo-
dawca okreslit dla ksztatcenia w szkole podstawowej, jednak wydaje si¢ by¢ mniej wazny niz
dyskursy zidentyfikowane powyzej. Wtadze oswiatowe uznaja, ze szkota ma przede wszystkim
odgrywac role aparatu ideologicznego panstwa, czyli ksztattowac wartosci mtodego pokolenia,
a takze przygotowywac ich do roli pracownikow, dziata¢ w roli shuzebnej wobec gospodarki.
Dopiero na dalszym miejscu uwzgledniono rolg szkoty w ksztaltowania spoleczenstwa obywa-
telskiego i postaw demokratycznych u mtodych ludzi.

Szkota oraz poszczegolni nauczyciele podejmujq dziatania majg-
ce na celu zindywidualizowane wspomaganie rozwoju kazdego
ucznia, stosownie do jego potrzeb i mozliwosci. (...) Wybor form
indywidualizacji nauczania powinien wynikac¢ z rozpoznania po-
tencjatu kazdego ucznia. Jesli nauczgyciel pozwoli uczniowi na
osigganie sukcesu na miare jego mozliwosci, wéwczas ma on
szanse na rozwdj ogolny i edukacyjny.

Ten fragment Rozporzadzenia zawiera zapisy, ktore sa przejawem dyskursu pozadanego
w mysleniu o edukacji. Wyrazone zostaja tu przede wszystkim interesy uczniow i to wszystkich,



ANALIZA DYSKURSU WOKOE REFORMY EDUKAC]I Z 2017 ROKU 55

z poszanowaniem dla ich indywidualnych cech i potrzeb. Taka wizja o§wiaty zaktada, ze kazdy
powinien mie¢ mozliwos$¢ skorzystania z szans edukacyjnych w takim zakresie, w jakim od-
powiada to jego zdolnosciom. Szkota powinna da¢ kazdemu uczniowi okazje do wszechstron-
nego rozwoju oraz dba¢ o ogdlny dobrostan ucznia, rowniez psychiczny i emocjonalny, aby
sprzyjac¢ dalszym sukcesom edukacyjnym na kolejnych etapach edukacji. Jak wskazywalismy
w poprzednich rozdziatach, uczniowie pochodzacy z réznych srodowisk maja nieréwny start
i rozne szanse na odnalezienie si¢ w rzeczywistosci szkolnej. Bourdieu oraz Bernstein (patrz
1.1.2.) opisywali, ze kultura czy kod szkoty sa czesto tozsame z kultura czy kodem klasy wyz-
szej, zatem szanse dzieci pochodzacych z rodzin o nizszym statusie spotecznym na odnalezie-
nie si¢ w rzeczywisto$ci szkolnej s juz na starcie nizsze. Dostosowanie sposobu nauczania do
indywidualnych potrzeb i zdolnos$ci kazdego ucznia, ktore przewiduje ten zapis Rozporzadze-
nia, dajg szanse¢ na przezwyciezenie tego problemu i odej$cie od modelu opisanego powyzej.
Zapis ten $wiadczy o tym, ze ustawodawca jest §wiadomy tego, ze szkota nie powinna stuzy¢
tylko klasie dominujacej i narzuca¢ wszystkim jednego sposobu nauczania, powinna raczej
otwiera¢ si¢ na réznorodno$¢ uczniow i shuzy¢ wszystkim w rowny sposob.

Ksztalcenie i wychowanie w szkole podstawowej sprzyja rozwija-
niu postaw obywatelskich, patriotycznych i spolecznych uczniow.
Zadaniem szkoly jest wzmacnianie poczucia toZsamosci narodo-
wej, przywigzania do historii i tradycji narodowych, przygotowa-
nie i zachecanie do podejmowania dziatan na rzecz Srodowiska
szkolnego i lokalnego, w tym do angazowania si¢ w wolontariat.
Szkota dba o wychowanie dzieci i mlodziezy w duchu akceptacji
i szacunku dla drugiego czlowieka, ksztaltuje postawe szacunku
dla srodowiska przyrodniczego, w tym upowszechnia wiedze o za-
sadach zrownowazonego rozwoju, motywuje do dziatan na rzecz
ochrony srodowiska oraz rozwija zainteresowanie ekologiq.

W tym fragmencie wyr6zniliSmy zapisy, ktore wskazuja na obecnos¢ kilku dyskursow
i watkow. Pierwszy z nich to watek wskazujacy na obecnos¢ ideologii narodowej w celach
ksztatcenia w szkole podstawowej, opisywang juz wczesniej role szkoty jako aparatu ideolo-
gicznego panstwa. Mowa tutaj o ksztaltowaniu u uczniéw postaw patriotycznych, poczucia
tozsamosci narodowej, przywiazania do historii i tradycji narodowych. Ten narodowy aspekt
wychowania pojawia si¢ po raz kolejny i wskazuje, ze tego typu dyskurs jest silnie obecny
w aktach prawnych dotyczacych podstaw programowej po reformie. To tozsamo$¢ narodo-
wa wydaje si¢ dla wladzy najwazniejsza, nie znajdziemy tu zapisu o ksztalttowaniu poczucia
tozsamosci europejskiej, czy lokalnej, regionalnej. Sposéb ujgcia tego zadania szkoty sprawia
wrazenie, jakby byta to niepodwazalna prawda, warto jednak pamigtac, ze zwlaszcza w dzisiej-
szym $wiecie, wielu komentatorow kwestionuje takie waskie narodowe rozumienie tozsamo-
$ci. Polska jest od wielu lat cztonkiem Unii Europejskiej, do Polski przyjezdza wiele uczniow
z innych krajow, o tym natomiast nie wspomina ten fragment Rozporzadzenia.

Z drugiej strony odnajdujemy tu zapisy, ktére sa pozadane w mysleniu o nowoczesnej,
otwartej i demokratycznej szkole. Mowa tu o wychowaniu w duchu postaw obywatelskich,
akceptacji dla innych, szacunku dla srodowiska. Szkota, ktdra realizuje takie cele, bedzie zatem
inkluzywna, bedzie shuzy¢ wszystkim obywatelom, a nie jedynie realizowac¢ interes elit, czy to
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politycznych, czy symbolicznych. Po raz kolejny dowodzi to, ze réwniez i ten sposdb myslenia
jest obecny u rzadzacych. Miesza si¢ on tutaj z ideologicznym dyskursem narodowym, nie
mozna jednak stwierdzi¢, ze powstaje w ten sposob dyskurs wezlowy. Raczej te dwa dyskursy,
czy porzadku, wspotwystepuja obok siebie, mieszaja si¢. Czy szkota jest w stanie zrealizowac
tak rézne cele zarazem pozostaje pytaniem otwartym. Zapis ten przekonuje, ze tak.

Zadaniem szkoly jest ukierunkowanie procesu wychowawczego na
wartosci, ktore wyznaczajg cele wychowania i kryteria jego oceny.
Wychowanie ukierunkowane na wartosci zaktada przede wszystkim
podmiotowe traktowanie ucznia, a wartosci skltaniajq cztowieka
do podejmowania odpowiednich wyborow czy decyzji. W realizo-
wanym procesie dydaktyczno-wychowawczym szkola podejmuje
dzialania zwiqzane 7 miejscami wainymi dla pamieci narodowej,
formami upamigtniania postaci i wydarzen z przeszglosci, najwaz-
niejszymi Swigtami narodowymi i symbolami parnistwowymi.

W tym zapisie ponownie spotykamy si¢ z pojeciem wartosci jako wyznacznika celow pro-
cesO6w wychowawczych w szkole. Znowu zatem Rozporzadzenie dotyka sfery aksjologicznej,
co wyraza przekonanie, ze zadaniem szkoly jest wlasnie wptywanie na ksztalt systemu war-
tosci ucznidw a tym samym spoteczenstwa. Nie jest tu sprecyzowane, jakie wartosci auto-
rzy Rozporzadzenia maja na mysli, w przeciwienstwie do fragmentu oméwionego powyzej,
jednak, co ciekawe, w tym samym akapicie znajduje si¢ odniesienie do ,,dziatan zwigzanych
z miejscami waznymi dla pamigci narodowe;j”, ,,$wiat narodowych i symboli panstwowych”.
Niejako posrednio wskazuje to, ze wartosci, o ktorych mowa we wczesniejszym zdaniu, to
najpewniej warto$ci patriotyczne, narodowe. Mamy wigc tutaj kolejny przyktad dyskursu na-
rodowego w sposobie okreslania celow oswiaty, co opisaliSmy juz powyzej, oraz sposobu,
w jaki szkota traktowana jest jako narzedzie utrzymywania hegemonii przez klasy panujace
i element aparatu ideologicznego panstwa. Widzimy wyraznie, ze ideologia, ktora ma za zada-
nie promowac¢ szkota wedhug wladz o§wiatowych, to ideologia narodowa, rolg szkoty zatem
wigc ksztaltowanie poczucia przynaleznosci do wspdlnoty narodowej jako najwazniejszego
sktadnika tozsamosci jednostkowych i zbiorowych.

11 etap edukacyjny: klasy IV-VIII Historia

Podczas przedmiotu historia w naturalny sposob ksztattowane sq
takie wartosci jak: ojczyzna, naréd, panstwo, symbole narodowe
i panstwowe, patriotyzm, pamie¢ historyczna, prawda, sprawie-
dliwosé, dobro, pigkno, wolnosé, solidarnosé, odpowiedzialnosé,
odwaga, krytycyzm, tolerancja, toisamosé, kultura. (...) Rownie
wazne jest ksztaltowanie wigzi 7 krajem ojczystym, swiadomosci
obywatelskiej, postawy szacunku i odpowiedzialnosci za wlasne
panstwo, utrwalanie poczucia godnosci i dumy narodowej.

Fragment, w ktorym znalazt si¢ bardziej szczegdtowy opis celdw nauczania przedmiotu
historia w klasach IV-VIII szkoty podstawowej, dostarcza przyktadow, ktore prowadza do
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podobnych wnioskéw jak poprzedni fragment. Znowu mamy tu do czynienia z odniesieniem
do wartosci oraz z okresleniem, ze wartosci te to warto$ci narodowe i patriotyczne. Cieka-
we jest to, ze sposrod wymienionych konkretnych wartosci, ktére powinny by¢ ksztattowane
podczas lekcji historii, az sze$¢ pierwszych w kolejnosci to wartosci zwigzane ze wspolnota
narodow3 czyli ,,0jczyzna”, ,,nar6d”, ,,panstwo”, ,,symbole narodowe”, ,,symbole panstwowe”
i ,,patriotyzm”. Moze zastanawia¢ umieszczenie w zestawieniu warto$ci na przyktad symbo-
li narodowych i panstwowych, budowanie systemu wartosci w oparciu o symbole narodowe
wydaje si¢ bowiem raczej watpliwie. Zestawienie to zdaje si¢ w kazdym razie wyraznie suge-
rowaé, ze to warto$ci narodowe sa najwazniejsze w ksztalceniu mtodych ludzi w wymiarze
aksjologicznym, prezentuje wiec dyskurs podszyty ideologia narodowa, czy wrgcz nacjona-
listyczna. Dopiero na ostatnim miejscu tej listy znalazty si¢ wartosci takie jak ,.krytycyzm,
tolerancja, tozsamos¢ [i] kultura”, ktore wskazuja na istnienie innych wymiardéw ksztattowania
tozsamosci indywidualnych i grupowych niz przynalezno$¢ do wspoélnoty narodowej. Niewat-
pliwie zatem w przekonaniu wtadz o§wiatowych sa to wartosci drugorzgdne w stosunku do
narodu i panstwa.

Geografia

Tresci geograficzne stwarzajg doskonalq okazje do prowadzenia
edukacji patriotycznej. Istotne jest w niej odniesienie do roznych
skal przestrzennych (dom, miejscowosé, region, kraj) i czasowych
(przeszlos¢, terazniejszosé, przyszlosé). Wazne zadanie geografii
szkolnej ksztaltujgcej postawy patriotyczne i poczucie dumy 7 by-
cia Polakiem powinno by¢ realizowane za pomocqg dziatan dydak-
tycznych stuzgcych zdobyciu rzetelnej wiedzy na temat dziedzictwa
przyrodniczego i kulturowego Polski oraz jej miejsca w Europie
i Swiecie.

Podobne obserwacje mozna poczyni¢ analizujac fragment tresci celéw nauczania w klasach
IV-VIII z zakresie geografii, ktdéra w przekonaniu wladz rowniez stwarza ,,doskonala okazj¢ do
prowadzenia edukacji patriotycznej”. Ideologia narodowa, ktéra zaktada ,,poczucie dumy z by-
cia Polakiem” jest wigc obecna w wielu fragmentach rozporzadzenia przy okazji programow
nauczania wielu przedmiotéw, nawet takich, ktére zdawaloby si¢ daja mato mozliwos$ci na jej
realizacje. Zwraca uwaga zestawienie skal przestrzennych, w ktérym najwigksza jest skala
kraju — pokazuje to, ze poczucie budowania tozsamosci i wspolnoty zatrzymuje si¢ wedlug
autorow zapisu na poziomie narodowym i nie obejmuje wspolnoty europejskiej czy ogélno-
ludzkiej. Ponownie mamy tu wigc do czynienia z dyskursem wyrazajacym narodowa wizjg
oswiaty 1 artykutujacym interesy elit symbolicznych, ktore chca zaprzegnac szkole w shuzbe
aparatu ideologicznego panstwa narodowego.

Poza aktami prawnymi tworzonymi przez wtadze o§wiatowe, analizie poddano tez wybrane
dokumenty, ktore pojawily si¢ na stronie Ministerstwa Edukacji Narodowej. Sa to komentarze
lub wyjasnienia dotyczace reformy edukacji lub konkretnych zmian w przepisach. Nie sa to
teksty normatywne, nie sa one wigzace dla szkot i nie maja bezposredniej mocy przeksztatca-
nia rzeczywisto$ci spolecznej. Warto jednak pamigtaé, ze wyrazaja one oficjalne zdanie wtadz
na temat reformy, pokazuja wyraznie, jak wtadza chce, zeby wygladata szkota po reformie.
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Pokazuja tez sposob, w jaki wladza komunikuje si¢ ze spoteczenstwem, ktore kwestie uznaje
za najistotniejsze do wyjasnienia, oraz do kogo si¢ zwraca.

Pierwszym z tych dokumentdw jest broszura informacyjne opublikowana na stronie MEN
pod tytutem Dobra Szkola. Reforma edukacji. Najwazniejsze zmiany. Pytania i odpowiedzi
(Dobra Szkota, MEN). Opisano w niej najwazniejsze zmiany, ktore wchodza w zycie wraz
z wprowadzeniem reformy, zamieszczono rowniez wyjasnienia dotyczace kwestii budzacych
najwiecej watpliwosci oraz odpowiedzi na pojawiajace si¢ pytania. Jej gtownym celem wy-
daje si¢ by¢ przekonanie czytelnikéw, ze decyzja o wprowadzeniu reformy byta stuszna oraz
ze zmiany przyniosg jedynie korzysci. Mozna by odnie$¢ wrazenie, ze jest to jeden z gloséw
w debacie, a Ministerstwo stara si¢ przekona¢ opini¢ publiczng do swoich pomystow. Relacje
te jednak nie s3 rowne. Zmiany opisane w broszurze juz wprowadzono, pytania, na ktore wita-
dza odpowiada zostaty wybrane przez nig sama, nie bierze ona pod uwagg gloséw krytycznych,
a obraz reformy, jaki si¢ z niej wylania jest nierealistyczny, bowiem przedstawia si¢ jedynie
jej dobre strony. Dyskusja ze spoleczenstwem pozostaje wiee w tym wypadku tylko pustym
hastem. Jezyk, ktorym postuguja si¢ urzednicy w broszurze ma takze cechy manipulacji. Juz
sam tytul ,,dobra szkola” wskazuje, jak wladza chce, aby spoteczenstwo widziato szkote po
reformie. Nasuwa si¢ to oczywiste skojarzenie z hastem ,,dobrej zmiany”, ktére przyswiecato
dziataniom Prawa i Sprawiedliwosci od objecia rzadow, a, jak wiadomo, duza czg$¢ spoleczen-
stwa nie podziela opinii, ze zmiana ta jest dobra.

We wstepie do broszury minister Anna Zalewska zwraca si¢ do czytelnikdw, omawiajac
najwazniejsze zatozenia reformy. Ponizej przedstawiono analize kilku wybranych fragmentow:

Szanowni Panstwo, polska szkola ma by¢ dobra dla kaidego ucznia, niezaleinie
od statusu materialnego jego rodzicow i miejsca zamieszkania. To ma by¢ szko-
ta na miare XXI wieku. Takq szkole stworzymy.

W tym pierwszym fragmencie zwraca uwagg postulat, by polska szkota dziatala w intere-
sie wszystkich ucznidéw, a takze niwelowala réznice w ich pochodzeniu zarowno klasowym
jak 1 geograficznym. Ten postulat wyraza wizje edukacji, ktora przeciwdziata nierownosciom
spotecznym, daje kazdemu mozliwos$¢ skorzystania z szans edukacyjnych, zmian¢ swojego
polozenia spoteczno-ekonomicznego i odpowiada na potrzeby wszystkich obywateli. Stanowi
ona rodzaj windy spotecznej opisywanej w ramach strukturalno-funkcjonalnych teorii edu-
kacji na przyklad przez Sorokina (patrz 1.1.1.). Tak postawiony cel reformy sprzeciwia si¢
zatem takiemu sposobowi organizacji o§wiaty, ktory reprodukowatby dominacje jednych klas
i podporzadkowanie innych, opisywanemu przez teoretykow w podejsciu konfliktowym. Sko-
ro zatem znajduje si¢ on w pierwszym zdaniu broszury, mozna przypuszczac, ze taka wizja
oswiaty i taki prospoteczny dyskurs przy$§wieca rzadzacym przy reformie. Warto jednak mie¢
na uwadze, ze w innych cze$ciach analizy wykazaliSmy, ze szkota po reformie realizuje cze¢sto
sprzeczne interesy réznych grup. Trzeba zatem zachowac krytycyzm wobec takich zapewnien
wiadz, dostrzegajac w tym pewng strategi¢ dyskursywna, ktéra ma na celu przekonaé spote-
czenstwo, ze wlasnie taka wizja szkoty przyswiecata reformatorom.

Szkota ma uczyé i wychowywaé. Ma przekazywac wiedze i ksztal-
ci¢ umiejetnosci, promowac¢ odpowiednie zachowania moralne
i ksztaltowaé postawy obywatelskie. Ma zachecaé nie tylko do



ANALIZA DYSKURSU WOKOE REFORMY EDUKAC]I Z 2017 ROKU 59

glebszego rozumienia dzisiejszego Swiata, ale i smiatego w nim
udzialu — jest to moZliwe dzigki wspolpracy nauczycieli, rodzicow
i wszystkich 0sob zainteresowanych oswiatq.

Powyzszy cytat ponownie ukazuje obecno$¢ dyskursu prospotecznego i wizji oswiaty, ktora
ma promowac postawy obywatelskie i ksztaltowa¢ odpowiedzialnych czlonkdéw spotecznoscei.
Anna Zalewska odwotuje si¢ tu takze do wspoétudziatu szerokich grup spotecznych w tworze-
niu szkoty, co, nawigzujac do koncepcji kapitatu spotecznego Putmana (patrz 1.1.3.), ma duze
znaczenie przy powodzeniu reform edukacyjnych. Ponownie wigc obserwujemy w wypowie-
dziach wladz obecnos¢ dyskursu, ktory uzna¢ moglibysmy za pozadany w kontekscie celow
oswiaty, i tutaj jednak mozna poddaé¢ w watpliwos$¢, czy dyskurs ten jest faktycznie dominu-
jacym w postrzeganiu o$§wiaty przez wladzg i czy przekonywanie, ze wlasnie w ten sposob
wladze rozumiejg zadania szkoty, nie ma charakteru manipulacji.

Przygotowywane zmiany w edukacji sq odpowiedzig na oczekiwa-
nia szerokiego srodowiska, ktore chce szkoly nowoczesnej, a jed-
noczesnie silnie zakorzenionej w naszej tradycji.

Dowiadujemy si¢ tutaj, ze reforma byla odpowiedzia na postulaty ,,szerokiego Srodowi-
ska”. Ponownie Anna Zalewska chce sprawi¢ wrazenie, ze zmiany w o$wiacie sa podyktowane
dazeniem do zaspokojenia potrzeb i interesow wielu grup spotecznych. Stwierdzenie to stara
si¢ rowniez odpowiedzie¢ na potencjalne zarzuty, ze reforma zostata narzucona spoteczenstwu
bez uwzglednienia gloséw pojawiajacych sie¢ w debacie spotecznej. Czym jednak jest to szero-
kie $§rodowisko, nie dowiemy si¢ z tej broszury. Jest to pewien chwyt retoryczny, manipulacja,
czesto stosowany przez politykow, ktorzy postuguja sie jedynie ogdlnikami, chcac sprawic
wrazenie, ze opieraja si¢ na rzetelnych badaniach spotecznych, czy konsultacjach. Jest to przy-
ktad na to jak wiedza zostaje zaprzegnigta w shuzbie dyskursu. Wiedza na temat tego, jakie
srodowiska domagaly si¢ zmian, i jakie to byly zmiany, jest tutaj niedostepna dla zwyktego
odbiorcy, ma jednak legitymizowaé przyjete rozwigzania.

Pilnej zmiany wymaga takze ksztalcenie zawodowe. Przedsigbior-
cy postulujg, by dostosowaé je do realnych potrzeb gospodar-
ki. Tu i teraz. Chcemy to zmieni¢, dlatego wprowadzamy system
ksztatcenia dualnego, w ktorym szkoly Scisle wspolpracujq ze sro-
dowiskiem pracodawcow.

Tutaj z kolei wprost wskazano, czyje postulaty zostaly zrealizowane poprzez reforme edu-
kacji. Sa to przedsigbiorcy i ich postulat dostosowania szkoty do potrzeb gospodarki. Po raz
kolejny mamy do czynienia z dyskursem ekonomicznym w mdwieniu na temat oswiaty. Jest to
przyktad dyskursu weztowego, szkota ma tutaj bowiem realizowa¢ zarazem swoje wlasne cale
edukacyjne oraz shuzy¢ gospodarce. Jak wczesniej zauwazyliSmy, wizja o$wiaty jako dobra
spotecznego stuzacego wszystkim oraz wizja o§wiaty podporzadkowanej gospodarce pozostaja
ze sobg w pewnych punktach w sprzecznosci i nie moga by¢ w pelni realizowane w jednym
systemie, zatem obecno$¢ tego watku w dyskursie sktania nas ku nieufnosci wobec dyskursu
edukacyjnego i spotecznego w opisanych wyzej fragmentach broszury.
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Wprowadzona w 1999 roku struktura szkot nie zdala egzaminu.
Gimnazja si¢ nie sprawdzily, nie wyrownaty szans edukacyjnych.
(...) Wprowadzenie gimnazjow spotkalo sie z negatywnq oceng
znacznej czesci spoleczenstwa.

Tutaj spotykamy si¢ z oceng poprzedniej struktury systemu oswiaty. Tym razem argumen-
tem za wprowadzeniem reformy, ktdry podaje Anna Zalewska, byla negatywna ocena funkcjo-
nowania gimnazjéw. Jest to jednak subiektywna opinia, za§ w tym fragmencie zostaje prze-
stawiona jako co$ oczywistego i obiektywnego. Ponownie minister stosuje technik¢ wyko-
rzystywania og6lnikow, wiedzy, ktorej zrodet nie podaje czytelnikom, do podparcia swojej
tezy. Dowiadujemy si¢ bowiem, ze gimnazja spotkaly si¢ ,,z negatywna oceng znacznej czesci
spoteczenstwa”, jednak nie méwi nam to, skad pochodza takie dane, kto przeprowadzil te bada-
nia, jaki procent spoteczenstwa tak uwaza. Mogloby si¢ wydawac, ze jest to wiedza ekspercka,
pochodzaca z rzetelnych badan, ale po analizie tego fragmentu okazuje sig, ze to raczej tylko
pusta figura retoryczna.

W dotychczasowym modelu licea stracily swojg ogolnoksztatcgcq
funkcje. W praktyce staly si¢ niejako kursem przygotowujqcym do
egzaminu maturalnego.

W tym fragmencie ponownie mozemy dostrzec oceny wartosciujace, ktore prowadza nad
do podobnych wnioskow jak powyzej. Warto jednak zwroci¢ uwage rowniez na przedmiot kry-
tyki, ktérym jest rzekome przeksztatcenie licedow w kursu przygotowujace do matury. W tym
stwierdzeniu zndw wyraza si¢ dyskurs zakladajacy wizje oswiaty, ktorej nadrzednym celem
jest wszechstronny rozwdj ucznia i ksztatcenie ogdlne, a nie jedynie przygotowanie do testow
i ksztatcenie, ktorego efekty moga by¢ mierzone w prosty sposob. Jak pisalismy w poprzednich
rozdzialach, badacze edukacji podkreslaja, ze zjawisko uczenia pod testy jest jednym z prze-
jawow dominacji ekonomicznego dyskursu neoliberalnego w mysleniu o edukacji, taka zatem
ocena tego zjawiska dokonana przez Anng Zalewska pokazuje, ze wladze cheg odejs$¢ od takie-
go modelu szkoly. Pamigtac nalezy jednak, ze ktoci sie to ze wskazanymi wcezesniej jawnymi
przejawami dyskursu ekonomicznego w postrzeganiu przez wladze roli szkoty.

Wracamy do nauczania przedmiotowego. Musimy uratowac po-
tencjal polskiej edukacji, wprowadzajgc cyklicznos¢ etapow
szkolnych. Chcemy dokonac niezbednych zmian programowych.

W tym fragmencie spotykamy jeszcze inng strategi¢ dyskursywna. W poprzednich frag-
mentach decyzja o wprowadzeniu reformy byta motywowana wzgledami merytorycznymi,
rzekomymi badaniami spotecznymi, tutaj natomiast minister odwotuje si¢ do emocji. Skoro
~musimy uratowac potencjat polskiej edukacji”, to znaczy, ze jest ona zagrozona. Wtadze ape-
luja wigc do poczucia moralnej odpowiedzialnosci za stan polskiej szkoly. W catym tekscie
mieszajg si¢ zatem rozne strategie dyskursywne, w niektoérych miejscach ministerstwo probuje
podpiera¢ si¢ danymi, w innych za§ odwolywac¢ si¢ do emocji. Wskazuje to, ze caly tekst ma
za zadanie nie informowaé o reformie, a raczej przekona¢ do niej opini¢ publiczng. Widaé
tutaj szereg technik perswazji, a nawet manipulacji, gdyz trudno inaczej nazwa¢ odwolanie do
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poczucia zagrozenia. Obecno$¢ takiego elementu retorycznego zwraca wige nasza uwage na to,
ze informacje, ktore znajdziemy w calej broszurze moga by¢ réwnie dalekie od obiektywizmu,
a ich dobor i sposob prezentacji ma shuzy¢ przede wszystkim wywieraniu wptywu na pozosta-
tych uczestnikow debaty.

Dodatkowo polska szkola ma by¢ wolna od jakiejkolwiek ideolo-
gii. Ma ona wspieraé rodzicow — za posrednictwem dobrze wy-
kwalifikowanej kadry pedagogicznej — w wychowaniu dzieci.

Tutaj przekonujemy sie, ze w zamysle reformatordéw szkota bedzie ,,wolna od jakiejkolwiek
ideologii”. Chyba wszyscy zgodziliby$my si¢ co do tego, ze taka wlasnie powinna by¢ szkota,
czy wigc reforma nie przynosi rzeczywiscie dobrej zmiany? Cigzko w to uwierzy¢, gdy przy-
pomnimy sobie fragmenty tej samej broszury, czy tez aktdéw prawnych, ktérych analizg przed-
stawiono powyzej. WykazaliSmy wyraznie, ze w dyskursie tworzonym przez wladze na temat
szkoty, a nawet w aktach prawnych, ktére wprowadzaja reforme, pojawiaja si¢ watki podszyte
ideologia. Z jednej strony byta to ideologia narodowa, bowiem rozporzadzenia dot. podstawy
programowej naktada na szkoty obowiazek ksztattowania systemu wartosci uczniow, z drugiej
za$ ideologia neoliberalna, bowiem wiele razy w dyskursie wtadz ukazat si¢ mariaz edukacji
z gospodarka. Czy oznacza to, ze wladze nie s swiadome stosowanych przez siebie praktyk
dyskursywnych i naprawdg wierza, ze stworzona przez nich szkota bedzie wolna od ideologii?
Trudno w to uwierzy¢. Raczej chca, aby uwierzyt w to przecigtny odbiorca tego dokumentu,
mato kto zada sobie bowiem trud, by dokonac¢ tak doktadnej analizy ré6znych dokumentdéw two-
rzonych przez MEN. To wlasnie rola KAD, aby ukaza¢ takie sprzeczno$ci w dyskursie polity-
kéw 1 wskazaé na te fragmenty dyskursu, w ktorych ideologia si¢ pojawia. We fragmencie tym
pojawia si¢ rowniez odwolanie do intereso6w rodzicow, jest to wige kolejna grupa spoteczna,
ktérej interesy sa wyrazone explicite w analizowanym dokumencie. W zestawieniu jednak ze
zdaniem poprzednim, ktére, jak wykazali$my, ma si¢ nijak do rzeczywistosci polskiej szkoty
po reformie, mozna sobie zada¢ pytanie, czy interesy rodzicoOw przyswiecaja wladzy naprawde,
czy tylko w deklaracjach.

Dobra szkota ma mie¢ nauczyciela z odpowiednim wyksztalce-
niem i wynagrodzeniem. Zadbamy o to.

Kolejna grupg interesu, ktora zostaje uwzgledniona w dyskursie zawartym w broszurze, sa
nauczyciele. Jak wspominali$my, nauczyciele stanowig grupe spoleczna, ktorej interesy zywo
zaleza od poczynan wladz o§wiatowych. Zapewnienie Anny Zalewskiej, ze ich potrzeby zo-
staly uwzglednione w reformie, oraz ze sg oni traktowani przez wtadze jako wazny podmiot
we wzajemnych relacjach, jest zatem uktonem w ich strone i proba odpowiedzi na krytyczne
glosy, wedhug ktorych reforma moze skutkowac na przyktad masowymi zwolnieniami nauczy-
cieli. Warto zatem skonfrontowac te zapewnienia z glosami samych zainteresowanych, ktore
zostang poddane analizie w kolejnej czesci rozdzialu. Moze si¢ bowiem okaza¢, ze ponownie
zapewnienie te pozostaja jedynie deklaratywne i nie znajduja potwierdzenia w dyskursie sa-
mych nauczycieli.

Inny dokument, ktéry pojawit si¢ na stronie MEN w kontekscie reformy jest List Mini-
stra Edukacji Narodowej do Dyrektorow Szkol, Nauczycieli, Rodzicow i Uczniow z 25 sierpnia
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2017 roku (List Ministra Edukacji Narodowej..., 2017). Minister Anna Zalewska opisuje
w nim, jak przebiega proces przygotowania do wejscia reformy w zycie. List ten opublikowa-
ny zostat w przeddzien rozpoczgcia roku szkolnego 2017/2018, ktory jest pierwszym rokiem
obowigzywania nowego ustroju szkolnego wprowadzonego w ramach reformy edukacji, jest
on wigc komentarzem do ksztaltu reformy juz po jej wprowadzeniu w zycie, w momencie
gdy zaczyna ona mie¢ przetozenie na rzeczywisto$¢ szkolng w kraju. Juz w samym tytule wy-
mienione zostaja grupy, do ktoérych zwraca si¢ minister, sg to dyrektorzy szkoét, nauczyciele,
rodzice i uczniowie. Wydaje si¢ zatem, ze to interesy tych grup zostaty wyrazone w tym doku-
mencie, to ich wladze przedstawi¢ chca jako beneficjentow reformy.

W roku szkolnym 2017/2018 szczegolny nacisk ktadziemy na wdra-
Zanie nowej podstawy programowej ksztalcenia ogdlnego oraz
podniesienie jakosci edukacji matematycznej, przyrodniczej i in-
Sformatycznej. Szczegolng uwage srodowiska oswiatowego bede
chciala zwroci¢ na wzmocnienie wychowawczej roli szkoly oraz
bezpieczne korzystanie uczniow 7 internetu. Zalezy mi rowniez na
wprowadzeniu doradztwa zawodowego do wszystkich szkot i pla-
cowek oswiatowych oraz na usprawnieniu edukacji wilgczajgcej
(wyrdznienie w oryginale).

Powyzszy fragment ilustruje, ktore zadania sa uznawane przez wladze za priorytetowe
w okresie wdrazania reformy. Zwraca uwage przede wszystkim umieszczenie na pierwszym
miejscu wdrazania nowej podstawy programowej; jak wykazalismy powyzej w analizie frag-
mentéw Rozporzadzenia dotyczacego podstawy programowej, ma ona w wielu miejscach
charakter wyraznie ideologiczny, ktadac nacisk na wychowanie patriotyczne i ksztaltowanie
systemu warto$ci ucznidow w oparciu o wartosci zwigzane z narodem i z polskoscig. W drugiej
kolejnosci przemyca ona watki charakterystyczne dla ideologii neoliberalnej, czyli ksztatto-
wanie takich kompetencji jak przedsigbiorczos¢ czy innowacyjnos¢. Tresci o charakterze bar-
dziej obywatelskim takie jak ksztattowanie umiejetnosci spotecznych i poszanowania dla zasad
wspolzycia w spoleczenstwie demokratycznym sg rowniez obecne w tresciach podstawy pro-
gramowej, jednak niejednokrotnie ustepuja w wazno$ci tym wspomnianym wyzej. Wymienia-
jac zatem t¢ kwestie na pierwszym miejscu w liScie priorytetéw na nadchodzacy rok szkolny,
Anna Zalewska zdaje si¢ sugerowac, ze to wlasnie reforma szkoty w wymiarze ideologicznym
jest jednym z wazniejszych celow wladz oswiatowych.

Pojawiaja si¢ tu rowniez takie watki jak wprowadzenie doradztwa zawodowego oraz
usprawnienie edukacji wlaczajacej. Z jednej strony wskazuje to ponownie na obecno$¢ w dys-
kursie wladz wizji o$wiaty, ktéra ma za zadanie shuzy¢ gospodarce i przygotowywaé mto-
dych ludzi do roli pracownikéow. Z drugiej za$ strony watek edukacji wiaczajacej jest wyra-
zem rozumienia edukacji jako dobra wspolnego, ktorego zadaniem jest wyrownywanie szans
edukacyjnych i umozliwianie wszystkim uczniom wszechstronnego rozwoju intelektualnego
i spolecznego. W tym fragmencie zauwazy¢ mozna zatem znowu pomieszanie wielu réznych
watkow dyskursu i probg wyrazenia interes6w roznych grup spolecznych. Poniewaz interesy te
sa czgsto sprzeczne, taki sposob ich ujecia wskazuje raczej na retoryczny i perswazyjny charak-
ter tekstu; Anna Zalewska stara si¢ sprawi¢ wrazenie, ze odpowiada na potrzeby réznych grup
spotecznych, co wida¢ takze w ponizszych cytowanych fragmentach listu.
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Drziatania Ministerstwa Edukacji Narodowej bedq ukierunkowa-
ne na wzmocnienie roli nauczyciela i podniesienie jego presti-
Zu. Wprowadzimy nowq formule doskonalenia zawodowego oraz
podwyziki wynagrodzen. (...) Pragne podkreslic, jak waing cze-
scig spolecznosci szkolnej sq rodzice. Zaangazowanie z ich strony
stanowi nieocenione wsparcie dla nauczycieli oraz wychowaw-
cow. Pomaga w realizacji celow oraz zadan edukacyjno-wycho-
wawczych. Dobra wspélpraca na linii szkola—rodzice wplywa na
zwigkszenie bezpieczenstwa i ulatwia rozwigzywanie trudnych
sytuacji. (...) Wprowadzanie zmian w systemie edukacji poprze-
dzito przygotowanie przez samorzqdy nowych sieci szkol i dosto-
sowanie ich do zmienionego ustroju. Dziekuje wszystkim prezy-
dentom, burmistrzom, starostom, wojtom za wilgczenie si¢ w pro-
ces reformowania polskiej oswiaty i wspolng troske o przyszlosé
miodego pokolenia.

Tymi grupami, ktorych interesy zostaja wyrazone w tych fragmentach listu, s3 nauczycie-
le, rodzice oraz przedstawiciele samorzadéw. Na podstawie stow Anny Zalewskiej mozna by
stwierdzi¢, ze wladze o$wiatowe przygotowatly plany reformy, a nast¢pnie wdrozyly ja przy
Scistej wspolpracy z nauczycielami, rodzicami i samorzadami, oraz ze staraja si¢ odpowiadac
na potrzeby tych wszystkich grup i maja na uwadze ich interesy przy decydowaniu o ksztalcie
wprowadzanych zmian. W praktyce wiadomo, ze reforma spotkala si¢ z duzym sprzeciwem
znacznej czgsci spoteczenstwa, a grupy zarowno nauczycieli, rodzicow jak i samorzadow wy-
razaly niejednokrotnie obawg, ze ich interesy sa lekcewazone przez wladze oswiatowe czy
wrecz zagrozone w kontekscie reformy edukacji. Anna Zalewska tworzy wigc w omawianym
liscie pewna wizj¢, w ktorej reforma odpowiada na potrzeby wszystkich, przyczynia si¢ do
powstania szkoly, ktora ma realizowa¢ interesy wielu grup obywateli i stuzy¢ rozwijaniu spo-
leczenstwa obywatelskiego, oraz jest przyjmowana przez spoteczenstwo z entuzjazmem.

Jak wykazalisSmy, jest to wizja nie tylko falszywa ale wrecz niemozliwa do pelnej realiza-
cji, celem wigc tej wypowiedzi jest nie rzetelnie informowac o przebiegu wdrazania reformy,
a raczej przekona¢ odbiorcow do jej shusznosci i korzystnego wptywu na polska szkote. Moz-
na zatem pokusi¢ si¢ o stwierdzenie, ze rzeczywisty interes wyrazony w tym liScie to interes
wladz, czy tez elit symbolicznych i politycznych; w ich interesie jest bowiem przeprowadzenie
zmian i przekonanie do nich spoleczenstwa, a takze sprawienie, by ludzie identyfikowali si¢
z forsowang przez wladze koncepcja oswiaty i mieli poczucie, ze odpowiada ona na ich po-
trzeby i1 gwarantuje realizacj¢ ich intereséw. Ujawnia si¢ tu manipulacyjny charakter dyskursu
stosowanego przez wladze, ktore poprzez kreowanie obrazu rzeczywistosci niezgodnego z do-
$wiadczeniem ludzi chcg wptynaé na postrzeganie reformy przez spoleczenstwo i w efekcie jej
powszechng akceptacje.

Oproécz oficjalnych dokumentow wydawanych przez ministerstwo, urzednicy wypowia-
dali si¢ takze na temat reformy podczas réoznych spotkan z wieloma grupami interesariuszy,
a takze w wywiadach udzielanych prasie. Analizie poddano takze wybrane wypowiedzi tego
rodzaju. W zestawieniu z analizowanymi powyzej oficjalnymi dokumentami, te wypowiedzi
pokazuja, jak wladza komunikuje si¢ ze spoteczenstwem, oraz pozwalaja stwierdzi¢, czy
przekaz ten jest spojny.
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Na stronie Ministerstwa pojawita si¢ relacja ze spotkania wiceminister Marzeny Machalek
na konferencji ,,Partnerstwo w ksztatceniu zawodowym” w Gorzowie Wielkopolskim (Relacja
z wizyty wiceminister edukacji...). Znalazto si¢ w tym tekscie kilka wypowiedzi wiceminister,
ktére poddano analizie.

— Bardzo waznym elementem edukacji jest odbudowa ksztalcenia
zawodowego i technicznego. Dzis to ksztalcenie, mimo najnizsze-
go od ¢wieréwiecza bezrobocia, nie zapewnia absolwentom pra-
¢y. Bezrobotnymi staje sie 30 procent uczniow po technikach i 40
procent po szkolach zawodowych. Chcemy to zmienié, wspolnie
z samorzgdami. W tej chwili przygotowujemy rozwigzania praw-
ne, a nastepny etap zmian nastgpi w 2019 roku — mowita wicemi-
nister Marzena Machalfek.

Ta konkretna wypowiedz dotyczy jednego z obszaréw edukacji, ktéry zostat poddany refor-
mie, czyli szkolnictwa zawodowego. Reforma powotuje migdzy innymi nowy typ szkot zawo-
dowych, czyli szkoty branzowe w dwustopniowym systemie. Wiceminister juz w pierwszym
zacytowanym zdaniu stosuje ten sam chwyt retoryczny, ktéry pojawit si¢ w analizowanej po-
wyzej broszurze informacyjnej. Mowi ona o koniecznosci odbudowy ksztalcenia zawodowego
i technicznego. Warto pamietaé, ze szkolnictwo zawodowe w Polsce od wielu lat bylo kryty-
kowane przez wielu obserwatorow, przez wiele lat szkoty zawodowe byly uwazane za gorszej
kategorii, nie byty rowniez dopasowane do potrzeb wspolczesnej gospodarki. Z jednej strony
w wypowiedzi wiceminister widzimy zatem odwotanie do emocji i strategi¢ manipulacyjna,
z drugiej rozpoznanie rzeczywistego problemu, ktdry zwlaszcza na konferencji poswigconej
szkolnictwu zawodowemu powinien wybrzmie¢.

Znoéw jednak wyraznie widaé, ze dyskurs edukacyjny miesza si¢ z dyskursem ekonomicz-
nym w wypowiedziach wtadz o szkole. Ten sposob patrzenia na szkole pojawiat si¢ we wszyst-
kich analizowanych powyzej dokumentach. Jest to kolejny przyktad dyskursu weztowego,
edukacyjnego i ekonomicznego, ktory wydaje si¢ kluczowy dla zrozumienia wizji o§wiaty
przyswiecajacej rzadowi podczas reformy.

— Ministerstwo Edukacji Narodowej postawilo na ksztalcenie za-
wodowe, kltadqc nacisk na skuteczne i odpowiednie przygotowy-
wanie miodzieiy oraz 0sob doroslych do zawodu — podkresiata
wiceminister Marzena Machalek.

— MEN jest dobrze przygotowane na przeprowadzenie tej reformy.
Nasz cel to przede wszystkim dostosowanie systemu ksztalcenia
zawodowego do potrzeb nowoczesnej gospodarki. Istotne jest
rowniez gwigkszenie wplywu firm oraz organizacji zrzeszajgcych
przedsiebiorstwa na szkolnictwo braniowe i techniczne. Ciesze
sig, ze Grupa Kapitatowa PGE doskonale rozumie t¢ reforme
i bardzo aktywnie w niej uczestniczy — dodata wiceszefowa MEN.

Dwie powyzsze wypowiedzi potwierdzaja te obserwacje. Ponownie widzimy tu wi-
zje o$wiaty, ktora odgrywa role stuzebng wobec gospodarki, wyrazong tym razem explicite.
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Zwraca uwagg tez bardzo wyrazne odwotanie do intereséw ,,firm oraz organizacji zrzeszaja-
cych przedsiebiorstwa”, reforma wigc a takze dyskurs wtadz oswiatowych dotyczacy ksztalce-
nia zawodowego uwzglednia przede wszystkim interesy pracodawcow. Warto jednak mie¢ na
uwadze, ze wypowiedz ta skierowana byla do uczestnikéw konferencji czyli przedstawicieli
wlasnie tego Srodowiska. Mozemy tu zatem przywota¢ refleksje poczynione podczas analizy
poprzednich wypowiedzi wladz, w ktérych uwzgledniane byty interesy innych grup spotecz-
nych zwigzanych z edukacja. Wypowiedz ta moze mie¢ charakter przede wszystkim perswa-
zyjny, przekonuje ona przedsigbiorcow, ze to wlasnie ich interesy sa stawiane przez wladze na
pierwszym miejscu. Po raz kolejny mozemy zatem zasugerowac, ze ten typ dyskursu wyraza
przede wszystkim interes samej wtadzy, ktorej zalezy na poparciu dla swoich dziatan jak naj-
szerszych grup spotecznych.

Podobny watek pojawia si¢ w wywiadzie z Anng Zalewska opublikowanym 21 maja 2018
roku na tamach Gazety Prawnej pod tytulem ,,Przedszkolaki rusza do zaktadéw pracy” (,,Przed-
szkolaki rusza do zaktadow pracy”, Gazeta Prawna).

Od poczqtku reformy w trakcie 12 spotkan branzowych spotka-
lismy si¢ z prawie tysigcem pracodawcow reprezentujqcych po-
szezegolne branZe po to, Zeby 7 nimi przygotowaé przepisy. Efekt
pokazemy pod koniec maja — przekazemy do prekonsultacji projekt
ustawy.

Chcemy stymulowac szkoly do otwierania i prowadzenia kierun-
kow, na ktore jest zapotrzebowanie na rynku pracy.

Analiza wypowiedzi Anny Zalewskiej na temat szko6t branzowych prowadzi do identycz-
nych wnioskow, jak analiza wypowiedzi wiceminister Marzeny Machalek przedstawiona po-
wyzej. Znowu wyziera z nich wizja szkota, ktorej zadaniem jest stuzy¢ gospodarce, oraz wyra-
zaja one interesy pracodawcow i przedsigbiorcow. Minister zapewnia tutaj nawet, ze majg oni
wplyw na ksztatt przepisow dotyczacych ksztaltu szkot branzowych. Mozna zatem przypusz-
czaé, ze ich interesy faktycznie sa powaznie brane pod uwage przez wtadze; stad tez zapewne
tak wyrazna obecnos¢ dyskursu ekonomicznego, ktora wykazalismy w wielu innych wypowie-
dziach wtadz dotyczacych o$wiaty.

Jednoczesnie szykujemy projekt rozporzqdzenia o preorienta-
cji zawodowej juz na etapie przedszkola, orientacji zawodowej
w klasach I-VI i doradztwie zawodowym w VII i VIII klasie.

Jak przekonuje minister Zalewska, preorientacja zawodowa bedzie prowadzona juz
w przedszkolach, a orientacja zawodowa od I klasy szkoty podstawowe;j. Jest to kolejny przy-
ktad na zawtlaszczenie dyskursu edukacyjnego przez logike gospodarki. Rola edukacji, jaka
wylania si¢ z tej wypowiedzi, to rozlokowanie dzieci na §ciezkach prowadzacych do kon-
kretnych zawodoéw juz od najmtodszych lat. Wielu badaczy edukacji podkresla, ze edukacja
przedszkolna powinna stuzy¢ przede wszystkim ogoélnemu rozwojowi emocjonalnemu i spo-
tecznemu. Trudno pogodzi¢ te zadania edukacji z ksztalceniem zawodowym na tak wczesnym
etapie. W innych dokumentach rzadzacy deklarowali, ze szkota powinna ksztattowaé takze
postawy obywatelskie, spoleczne zaangazowanie, czy tez dostosowywaé sposob nauczania do
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indywidualnych potrzeb. Szkota, ktora wytania si¢ z tej wypowiedzi, zdaje si¢ stuzy¢ jednak
zupetnie odmiennym celom.

Chcemy, zeby szkola byla w miare elastyczna, eby mogla na
siebie zarabiac, zeby uczen mogl sie w niej uczyé, w jaki sposob
funkcjonowaé w rzecgywistej firmie, miejscu pracy.

Ta wypowiedz to jawny przyktad na zawlaszczenie pola edukacji przez logike rynku. Szko-
fa, ktora na siebie zarabia i uczy, jak funkcjonowaé w rzeczywistej firmie, to postulat za pel-
ng komercjalizacja czy prywatyzacja oswiaty. Na ten watek w swoich badaniach wskazywat
Fairclough, pisza o komercjalizacji ustug publicznych w Wielkiej Brytanii (patrz 2.1.4.). Jak
wida¢, zjawisko to zawitalo rowniez do polskiej oswiaty, czego wyrazem jest dyskurs two-
rzony przez wladze. Mozna tutaj takze przytoczy¢ opisywang wczesniej koncepcje Bowlesa
i Gintisa, mowiaca o korespondencji stosunkéw panujacych w szkole oraz tych panujacych
w sferze gospodarki (patrz 1.1.2). Z zacytowanego powyzej fragmentu wypowiedzi minister
Anny Zalewskiej wynika, ze do takiego modelu szkoty daza obecne wiadze.

W poprzednich rozdziatach wskazywali§my, ze rosnaca komercjalizacja ustug publicznych,
w tym edukacji, jest coraz powazniejszym zagrozeniem dla edukacji w wielu miejscach na
swiecie, w tym w Polsce. Ten sposob myslenia o sferze publicznej dominuje wsrdd wigkszosci
politykow i komentatorow gldwnego nurtu. Poglad, ze instytucje publiczne powinny dziataé
jak firmy i przynosi¢ zyski, tak si¢ rozpowszechnit, ze duza czg¢s¢ opinii publicznej przyzna, ze
brakiem rozsadku i gospodarnosci bytoby, gdyby bylo inaczej. Mato kto zapewne zauwaza, ze
za takim spojrzeniem na szkoly i inne instytucje publiczne stoi dominujaca od kilkudziesigciu
lat ideologia neoliberalna. Mozna zatem sadzi¢, ze rowniez wladze nie podwazaja shusznosci
takiego sposobu ujmowania roli edukacji i nie zauwazaja sprzecznosci pomiedzy takim jej
rozumieniem a wizja szkoty jako dobra wspoélnego i instytucji publicznej stuzacej wszystkim,
ktéra pojawiata si¢ w innych analizowanych wypowiedziach.

Ostatni z tekstow, ktory przeanalizowano w czgsci poswigconej dyskursowi wtadzy, po-
chodzi z Gazety Prawnej (,,Zalewska: Mamy twarde dane...” Gazeta Prawna). Jest to wywiad
z minister Anng Zalewska na temat konsekwencji, jakie reforma niesie dla nauczycieli, oraz
wynagrodzen w oswiacie.

., Nauczyciele zastugujg na wlasciwe wynagrodzenia i jestem zde-
terminowana, by podwyzki byly godne” - mowita minister. Przypo-
mniata, ze podwyzki dla nauczycieli sq obecnie wdrazane i ttuma-
czyla, ze ,, skala podwyzek wynosi 5 proc. do 35 proc.”.

Nauczyciele sa jedna z najwazniejszych grup zaangazowanych w codzienng prace tysigcy
szkot w calej Polsce. Reforma edukacji moze nies¢ dla nich ogromne konsekwencje. Zmiana
siatki szkot bedzie si¢ wigzata dla wielu z nich ze zmiang miejsca pracy, wielu obawia sie,
ze zostang zwolnieni, gdy gimnazja wygasng. Aby jednak reforma odniosta powodzenie, mu-
sza oni by¢ zaangazowani w jej wprowadzanie, to nauczyciele bede w koncu przekazywac
uczniom na lekcjach tresci z nowej podstawy programowej. Wtadze musza zatem uwzglednic
ich interesy i znalazto to wyraz rowniez w analizowanym dyskursie. Istotne dla nauczycieli sa
zwlaszcza kwestie finansowe, bo wielu wskazuje, ze pensje w o$wiacie od wielu lat sg zbyt
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niskie. Anna Zalewska odniosta si¢ do tej kwestii, zapewniajac, ze po reformie wynagrodzenia
nauczycieli zostang podwyzszone. Podaje rowniez konkretne stawki podwyzek. Zauwazmy
jednak, ze mamy tu do czynienia z zabiegiem retorycznym, wykorzystaniem wiedzy, w celu
legitymizacji dyskursu. Informacja na temat podwyzek wcale jednak wiele nie wyjasnia. Prze-
dziat od 5% do 35% jest do$¢ szeroki, a minister nie uscisla, na jakiej podstawie dokonano tych
wyliczen, kogo obejma podwyzki blizsze dolnej liczbie, a czyje wynagrodzenie moze wzro-
snac¢ nawet o 35%. Jest to wigc informacja, ktora z jednej strony wskazuje na korzysci ptynace
z reformy dla nauczycieli, z drugiej strony za$ praktycznie niczego nie mowi. Po raz kolejny
wida¢ tu zatem manipulacyjny charakter dyskursu stosowanego przez wiadze, ktorych celem
jest uzyskanie aprobaty réznych grup zwiazanych z oswiatg dla swoich dziatan i dla reformy.

. Mamy twarde dane za pierwszy kwartat 2018 r. W gospodarce
to nieco ponad 4400 71, a w edukacji 4600 71" — mowita dodajqc,
ze rozumie zdenerwowanie nauczycieli, ,, bo nie widzq tej kwoty na
koncie”. Tlumaczyla jednak, ze Srednia jest ,liczona w specyficz-
ny sposob”.

Roéwniez i tutaj zauwazamy podobny mechanizm. Minister nawet nie kryje si¢ z tym, ze
wiedza, ktora podaje wcale zbyt wiele nie wyjasnia, a raczej stuzy retoryce i przekonaniu od-
biorcow, ze wladze dbaja o ich interesy. Srednia wynagrodzen jest wartoscig do$é ktopotliwa
w interpretacji. Podobng $rednig mozna uzyskac, gdy wynagrodzenia sa bardzo zréznicowane,
a duza cze$¢ pracujacych zarabia duzo ponizej tej wartosci, jak i gdy warto$ci wynagrodzen sa
mato zréznicowane i w wigkszosci zblizone do $redniej. Minister z jednej strony postuguje si¢
argumentem, ze ministerstwo ma ,,twarde dane”. Z drugiej za$ sama przyznaje, ze ,,Srednia jest
liczona w specyficzny sposob”. Jedno kldci sie z drugim, a odbiorca po ustyszeniu komunikatu
wie nie wiele wigcej niz przed. Jesli bowiem nie wiemy, w jaki sposob liczono $rednia, oraz
jakie sg warto$ci innych miar statystycznych, na przyktad mediany, czy dominanty, to nie mo-
zemy prawie nic powiedzie¢ o realnych wynagrodzeniach nauczycieli w kraju.

Podsumowujac te czes$¢ analizy, warto zwroci¢ uwage na kilka watkow, ktére udato nam sig
wydoby¢ na powierzchni¢ podczas analizy zebranego materiatu. Po pierwsze w dyskursie wia-
dzy na temat reformy oraz o$wiaty w ogdle widoczne sg wszystkie trzy wizje oswiaty wskaza-
ne we wstepnych hipotezach badawczych. Oswiata, ktorej obraz wytania si¢ z przedstawionego
materialu, ma zaréwno funkcje dobra publicznego, niwelujacego roéznice spoleczne i shuzacemu
wszechstronnemu rozwojowi samych uczniow i lokalnych spotecznosci, funkcje stuzebna wo-
bec gospodarki, zapewniajac ksztalcenie przysztych pracownikow, oraz funkcje aparatu ideolo-
gicznego, ksztattujac system wartosci mtodych ludzi zgodnie z ideologia narodowa. W wielu
miejscach poczyniliSmy jednak obserwacje, ze dyskurs ekonomiczny lub narodowy dominuja
nad dyskursem obywatelskim zardwno w aktach prawnych jak i komentarzach urz¢dnikéw mini-
sterialnych. Pokazuje to, ze szkota po reformie i w ujgciu wtadz nie jest ,,wolna od ideologii”, jak
chcialby przekonywa¢ Anna Zalewska. Moze to stanowi¢ zagrozenie dla tej roli szkoty, jaka jest
ksztattowanie u uczniow postaw demokratycznych i obywatelskich, szacunku dla odmiennosci,
tolerancji oraz otwartosci na $wiat, a takze dla jej charakteru publicznego, niepodlegajacego do-
minacji wolnego rynku, i tym samym, ponownie, dla jej demokratycznego charakteru.

Po drugie wladze o§wiatowe staraja si¢ sprawia¢ wrazenie, ze uwzgledniaja interesy
wszystkich grup spolecznych, ktore sa w jakis sposdb zwigzane z edukacja. Mowig zar6wno
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o dbalosci o dobro ucznidow, rodzicow i nauczycieli, ale takze samorzadéw czy przedsigbior-
cow. Nie odmawiajgc wtadzom dobrych intencji, trudno przyjac takie stanowisko bezkrytycz-
nie, bowiem interesy te czgsto nie sg do pogodzenia. Brak w dyskursie wladzy refleksji na temat
niedoskonato$ci przyjetych rozwiazan i potencjalnego ryzyka dla niektorych interesariuszy.
Wydaje si¢ oczywiste, ze zadna polityka, w tym rowniez edukacyjna, nie jest w stanie zaspo-
koi¢ potrzeb i intereséw wszystkich. Rzetelna informacja na temat reformy wymagataby zatem
wskazania na te jej aspekty, ktore moga budzi¢ kontrowersje pewnych $rodowisk, i ewentu-
alnie na korzys$ci, ktore moga zrownowazy¢ te straty. Obraz, ktory wytania si¢ z dyskursu
wiadzy, jest jednak idylliczny; wszyscy korzystaja na reformie, wszyscy jej cheieli, wszyscy
ja popieraja i wszyscy wspolpracuja przy jej sprawnej realizacji. Wypowiedzi urzednikow sa
wigc nasycone propaganda, a ich rzeczywistym celem wydaje si¢ zabezpieczenie intereséw sa-
mej wladzy i przekonanie spoteczenstwa do tego, ze wtadza dba o wszystkie grupy spoteczne.
Mozna wigc dopatrywac si¢ w tym duzej dozy manipulacji i proéb kreowania poprzez dyskurs
rzeczywisto$ci fatszywe;j.

3.2. ANALIZA DYSKURSU PRACOWNIKOW OSWIATY

Kolejna grupa aktorow spotecznych, ktorych dyskurs zostal poddany analizie, sa pracownicy
oswiaty, czyli dyrektorzy szkot i nauczyciele oraz zrzeszajace ich i reprezentujace ich interesy
stowarzyszenia i zwigzki zawodowe. Przytoczone zostang tu przede wszystkim wypowiedzi
i oficjalne komunikaty dwoch organizacji tego typu: Ogolnopolskiego Stowarzyszenia Kadry
Kierowniczej O$wiaty, zrzeszajacego dyrektoréw szkot z catego kraju, innych pracownikow
oswiaty oraz przedstawicieli samorzadow, oraz Zwiazku Nauczycielstwa Polskiego, ktéry na
scenie politycznej sytuuje si¢ raczej w opozycji do obecnego rzadu, w przeciwienstwie do
NSZZ ,,Solidarno$¢”, co warto mie¢ na uwadze, gdyz mozna si¢ spodziewac, ze wypowiedzi
jego cztonkow beda raczej krytyczne wobec reformy. W materiale badawczym podobnie jak
w poprzedniej czesci analizy znalazly si¢ teksty réznego typu; sa to zaréwno oficjalne oswiad-
czenia i komunikaty wspomnianych organizacji, jak i wypowiedzi ich cztonkéw cytowane
w mediach.

Pierwszym dokumentem, ktérego fragmenty zostang przytoczone, jest ,,Stanowisko OSK-
KO ws. zmian w systemie edukacji ogloszonych przez Ministra Edukacji Narodowej dn. 27
czerwca 2016 (Stanowisko OSSKO ws. zmian w systemie edukacji... 2016), dostgpne na stro-
nie internetowej OSKKO, w ktorym wyrazone zostalo oficjalne stanowisko Stowarzyszenia
wobec reformy utworzone po konsultacjach wszystkich jego cztonkoéw, a nastepnie przedsta-
wione wladzom MEN. Warto zatem zwr6ci¢ uwage, ze cho¢ charakter tego dokumentu jest
raczej postulatywny niz normatywny, to od ministerstwa zalezy bowiem, czy postulaty zgto-
szone przez OSKKO zostang uwzglgdnione, to ma on pewna moc wywierania wplywu na
rzeczywisto$¢ spoteczna, a wladze musza si¢ liczy¢ ze zdaniem dyrektorow, od ktorych zalezy
ostatecznie pomyslne wdrozenie reformy.

Jak wiele trzeba zmieni¢, by nie uzyska¢ zmiany? Projektowane
zmiany powodujq pojawienie si¢ nowego, obcigZajgcego setki sa-
morzgdow, miliony uczniow, rodzicow i ponad pol miliona nauczy-
cieli problemu wielkiej reorganizacji sieci szkol, ktora nie znajduje
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uzasadnienia w przewidywanym podwyiszeniu jakosci edukacji
w dajgcej si¢ przewidzie¢ przysziosci. Nie wskazano celu powrotu
do sytuacji sprzed reformy edukacji w 1999 r., tak istotnego, by uza-
sadnial wieloletnie problemy organizacyjne i finansowe, od banal-
nych spraw jak koniecznos¢ wymiany setek tysiecy pieczqtek (w tym
pieczeci urzedowych), dokumentow, ustug (nowe sztandary, numery
NIP, itp.) po wielkie wydatki na odprawy zwalnianych nauczycieli
i reorganizacje budynkow. Nie zgadzamy sie ze zdaniem, Ze w wyni-
ku proponowanej zmiany strukturalnej Zaden nauczyciel nie straci
pracy. Utrata pracy czeka tez pracownikow administracyjnych re-
dukowanych i likwidowanych szkol. To dla wszystkich spolecznosci
lokalnych wielki problem spoleczny i materialny.

Juz w pierwszym fragmencie wida¢ wyraznie, ze ocena reformy przez OSKKO jest nega-
tywna, a stanowisko wyrazone w cytowanym dokumencie krytyczne. Powody negatywnej oce-
ny reformy w dyskursie prezentowanym przez dyrektoréw szkot sa w duzej mierze praktyczne,
zauwazaja oni bowiem, ze wigze si¢ ona z koniecznoscia reorganizacji sieci szkot, ktora jest
obciazajaca praktycznie dla wszystkich aktoro6w spotecznych zwigzanych z oswiata. Widad tutaj
zatem, ze w dyskursie prezentowanym w stanowisku OSKKO wyrazone sg interesy wielu grup,
w tym uczniow, rodzicow, przedstawicieli samorzaddéw i nauczycieli. W szczegdlnos$ci mozna
zauwazy¢ troske o interesy nauczycieli i innych pracownikow o§wiaty, ktorzy wbrew zapewnie-
niom MEN stracg prac¢ zdaniem autoréw dokumentu. Warto jednak zwroci¢ uwage, ze problem
utraty pracy przez nauczycieli nie jest tutaj ujmowany jako problem jedynie tej grupy zawodowej,
w kontekscie relacji nauczycieli i ich pracodawcy, lecz jako wykraczajacy znaczenie poza sama
ich sytuacj¢ zawodowa, z uwzglednieniem specyficznej roli i pozycji szkoty w spotecznosci lo-
kalnej. OSKKO podkresla bowiem, ze skutki zwolnien nauczycieli i innych pracownikow szkot
obciaza przede wszystkim spotecznosci lokalne zardbwno w wymiarze finansowym jak i spotecz-
nym. Mozna zatem wnioskowac, ze wizja szkota wyrazona w tym fragmencie dyskursu zaklada
jej duze znaczenie dla rozwoju spotecznego catej skupionej wokot niej spotecznosci. Co za tym
idzie, wszystkie negatywne zmiany i zjawiska w samej szkole rzutujg na t¢ spoteczno$¢, reforma
jest wiec w tym dyskursie postrzegana jako zmiana, ktorej zasieg wykracza poza system oswiaty,
oddzialuje ona bowiem posrednio na cate spoteczenstwo.

Autorzy stanowiska konfrontuja réwniez prezentowane przez wladze o§wiatowe zapewnie-
nia, ze reforma odpowiada na palace potrzeby polskiej szkoly i polskiego spoteczenstwo, ktore
przytoczyliSmy w poprzedniej czgséci analizy, ze swoim punktem widzenia, zgodnie z ktdrym
wiadze nie dostarczyly wystarczajacych argumentow za stuszno$cia wprowadzanych zmian. Wy-
kazuje to jeszcze dobitniej manipulacyjny charakter dyskursu stosowanego przez ministerstwo,
ktére przekonuje, ze wszyscy popieraja zmiany w o§wiacie. Pokazuje to rowniez, ze debata pu-
bliczna na temat o$wiaty stata si¢ areng konfliktu sprzecznych punktéw widzenia, oraz ze po-
szczegolni jej uczestnicy niekoniecznie daza do porozumienia lecz raczej do narzucenia swojego
punktu widzenia, odnosza si¢ bowiem do nieprzystajacych do siebie wizji rzeczywistosci.

Zasadnicza zmiana systemu szkolnego — likwidacja calego pozio-
mu szkol, reorganizacja wszystkich innych — nie zostata poddana
dyskusji spolecznej. W czasie debat nie wskazano argumentow,
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dokumentéw, badan na ten temat, ktére by ja uzasadnialy. Nie
przedstawiono dowodow na zasadnosé¢ edukacyjng celu zmiany.

Podobne wnioski nasuwajg si¢ podczas analizy powyzszego fragmentu. Przedstawiciele
OSKKO ponownie zwracaja tutaj uwage na brak dyskusji spotecznej nad ksztalttem reformy,
ktéra poprzedzataby jej wprowadzenie, konfrontujac tym samym swoj punkt widzenia z za-
pewnieniami Anny Zalewskiej, ktora powolywala si¢ na poparcie opinii publicznej dla refor-
my. Co istotne, autorzy stanowiska zwracaja tu szczeg6lna uwage na ,,zasadnos¢ edukacyjng”
zmian w oswiacie. Wyrazaja wigc przekonanie, ze reforma jest podyktowana przede wszyst-
kim interesem politycznym i ideologicznym, podporzadkowujac tym celom interesy szkoty,
ucznidéw i spolecznosci zwigzanych ze szkotami. Mozna zatem stwierdzi¢, ze dyrektorzy szkot
wyrazaja w dyskursie przede wszystkim interesy szkoty jako spotecznos$ci oraz uczniow i ich
edukacji, ich krytyka wyptywa zatem z troski o dobro oswiaty. Wydaje si¢ roéwniez, ze trafnie
odczytuja intencje wtadz, bowiem do tych samych wnioskéw odnosnie do ukrytych celow
reformy doprowadzita nas analiza dyskursu tworzonego przez wladzg¢ przedstawiona w po-
przedniej czesci rozdziatu.

Nie uwzgledniono gloséow w sprawach, nad ktorymi debate od-
byto. Np. debata w Ministerstwie Edukacji Narodowej, poswie-
cona nadzorowi pedagogicznemu przyniosta efekty wskazujgce
na potrzebe ulepszania ewaluacyjnego nadzoru pedagogicznego,
wsparcia ewaluacji wewnetrznej.

Réwniez w tym fragmencie wyrazone zostaje zdanie, ze w przygotowaniu reformy Mi-
nisterstwo Edukacji Narodowej nie uwzglednito gltoséw, ktore pojawily si¢ w debacie. De-
maskuje to fasadowy charakter konsultacji spotecznych, na ktére powotuja si¢ wtadze, oraz
pokazuje, ze faktycznym celem wiladzy bylto przeforsowanie zatozonych przez siebie zmian
zgodnie z wlasnym interesem politycznym. Po raz kolejny glos wyrazony w dyskursie two-
rzonym przez §rodowisko dyrektoréw punktuje zatem przektamania obecne w wypowiedziach
przedstawicieli ministerstwa.

Prawie dwie dekady pracy nad wprowadzeniem polskiej oswia-
ty i polskich uczniow, absolwentow w XXI wiek i wielki kapi-
tal ludzki, zbudowany na wspdlnej pracy, zaufaniu do panstwa,
moze zostaé zaprzepaszczony. Nauczyciele i kadra kierownicza,
liderzy zmian w edukacji odczuwajq fasadowosc i brak partycypa-
¢ji w procesie projektowanej zmiany. (...) Likwidacja gimnazjow
orazg ich zespolow nauczgycielskich, ktére wypracowaly nowa-
torskie, autorskie metody i projekty pracy z mlodziezq w okresie
dorastania, to niepowetowana strata dla calej edukacji. Nie jest
tak, ze mozna zespoly ludzkie odtworzy¢ z ich pojedynczych przed-
stawicieli, bo buduje sig¢ je latami.

W tym fragmencie autorzy dokumentu odnosza si¢ do pewnego waznego aspektu funkcjo-
nowania o$wiaty, ktorym jest tworzenie si¢ kapitatu ludzkiego w szkotach w wyniku interakcji



ANALIZA DYSKURSU WOKOE REFORMY EDUKAC]I Z 2017 ROKU 71

i wzajemnych oddziatywan pomiedzy jednostkami tworzacymi spotecznos¢ szkolng. Warto tu
przypomnie¢ koncepcje kapitalu ludzkiego Putmana, oméwiona w poprzedniej czesci pracy
(patrz 1.1.3.), ktory zwracal uwagg, ze wysoki poziom kapitatu spotecznego jest warunkiem
powodzenia reform edukacyjnych. Autorzy stanowiska nawiagzuja tutaj réwniez do teorii edu-
kacji w nurcie interpretatywnym, ktore ktada nacisk na spoteczny i interakcyjny wymiar zja-
wisk zachodzacych w systemie edukacji i w konkretnych szkolach. Wyrazaja zatem obawe, ze
reforma edukacji, ktora likwiduje wiele szkot, czyli matych $wiatéw spotecznych, prowadzi
do zaprzepaszczenia wieloletniego dorobku nauczycieli, ktorzy tworzyli zespoty pedagogicz-
ne gimnazjéw. Zagrozony jest nie tylko ich dorobek, ale takze wzajemne zaufanie miedzy
panstwem a pracownikami o$§wiaty oraz pozostatymi cztonkami spotecznosci szkolnej czyli
uczniami i rodzicami. Glos ten ponownie wyraza troske o dobro edukacji i wszystkich, ktorzy
sa z nig zwiazani, a troska ta zdaje si¢ wynika¢ z bardzo ztozonego sposobu rozumienia roli
szkot w spoleczenstwie 1 sposobu ich funkcjonowania, z uwzglgdnieniem wielu czynnikow,
ktére wyptywaja na powodzenie proceséw edukacyjnych, oraz wielu potencjalnych strat wy-
nikajacych z reformy.

W szkole, do ktorej uczeszczajq dzieci w wieku wezesnoszkolnym,
a takze czesto przedszkolnym (5-13 lat), pojawié sie ma miodziez
gimnazjalna w wieku do 15 lat. Catkowicie zmienia to specyfike
dzisiejszej szkoly podstawowej — bezpiecznego, priyjaznego dzie-
ciom miejsca, wolnego od nieuniknionego kontaktu z o wiele star-
szymi uczniami w wieku dojrzewania. Dyrektorzy i nauczyciele
majqcy doswiadczenia wyniesione z pracy w osmioklasowej szko-
le podstawowej juz w latach 90. XX wieku borykali sie z agresjq
i bullyingiem obecnymi w takich szkotach.

Jak zauwaza OSKKO, reforma i przywrocenie osmioklasowej szkoty podstawowej wiaze
si¢ z powrotem do systemu, w ktérym do jednej szkoty chodza dzieci i mtodziez w wieku od
nawet 5 do 15 lat. Moze to rodzi¢ problemy wychowawcze i nies¢ ze sobg zagrozenie wy-
stapienia agresji dzieci starszych wobec mtodszych. W tym watku zatem wyrazony zostaje
interes uczniow, zwtaszcza mtodszych, dla ktoérych szkota powinna by¢ miejscem przyjaznym
i bezpiecznym. Autorzy stanowiska zwracaja uwage, ze reformowana szkota moze nie by¢
w stanie zapewni¢ dzieciom wystarczajacego poczucia bezpieczenstwa. Ponownie odwotuja
si¢ tutaj do koncepcji kapitatu ludzkiego, ktory zostat wypracowany przez lata funkcjonowania
gimnazjow i pozwolil nauczycielom na dostosowanie metod wychowawczych do dzieci i mto-
dziezy w roznym wieku. Po reformie trzeba bedzie ten kapitat budowa¢ od nowa, straca zas
na tym uczniowie, przede wszystkim pierwsze roczniki po reformie. Kolejny raz zatem widaé
w dyskursie przedstawicieli sSrodowiska dyrektoréw szkot troske o dobro edukacji i jej najwaz-
niejszych beneficjentéw czyli uczniow.

Edukacja przedszkolna jest fundamentalna dla dalszego ksztalce-
nia dzieci. Zasadniczym bledem jest planowanie edukacji natu-
ry szkolnej w przedszkolu, gdzie potrzebujemy rozwoju dziecka
w sferze spolecznej i emocjonalnej, wyrownania szans. Reko-
mendujemy obowigzkowe przygotowanie przedszkolne dla dzieci
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piecio- i szeScioletnich, z racji prawa zapisania do szkoly zarow-
no jednych jak i drugich. Przygotowanie przedszkolne do szkoly
podstawowej wyréwnuje szanse wszystkich dzieci w Polsce — tych
ze Srodowisk miejskich jak i wiejskich, z osrodkéw zamoznych
i tych zaniedbanych.

W powyzszym fragmencie powtarzaja si¢ watki obecne juz wczesniej, w ktorych wyraza sig
troska o dobro ucznia i jego interesy. Warto jednak zwréci¢ uwage na wizje edukacji, ktéra wy-
lania si¢ z przytoczonego fragmentu dyskursu. Jest to edukacja, ktorej celem jest wszechstron-
ny rozwdj ucznia, zarowno ,,w sferze spotecznej i emocjonalnej”. Autorzy stanowiska zwra-
caja tu uwagg, ze zwlaszcza na wezesnych etapach edukacyjnych te aspekty rozwoju stawiac
nalezy na pierwszym miejscu przed czysto szkolng nauka. Mozna w tym miejscu przypomnieé
wypowiedz Anny Zalewskiej analizowang powyzej, w ktorej wskazywala ona na wdrazanie
preorientacji zawodowej juz w przedszkolu. Pokazuje to, ze wizje edukacji obecne w dyskursie
wiadz i dyrektorow szkot rozbiegaja si¢ w pewnym stopniu, postulujac odmienny model edu-
kacji — w wypadku wtadz byta to szkola przygotowujaca jednostki do roli pracownikow, w tym
wypadku jest to szkota, w ktorej uczen ma szanse na rozwdj we wszystkich sferach zycia.

Zwraca rowniez uwage odniesienie do tej roli edukacji, jaka jest wyréwnywanie szans edu-
kacyjnych dzieci pochodzacych z réznych srodowisk i regiondow kraju. Autorzy stanowiska
precyzuja tu, ze chodzi im przede wszystkim o réznice w dostepie do edukacji miedzy obszara-
mi miejskimi i wiejskimi oraz zamoznymi i biedniejszymi. Tak pojmowana o§wiata odpowiada
zatem na potrzeby szerokich grup spotecznych i stara si¢ niwelowac nierownosci pomiedzy
klasami dominujacymi i zdominowanymi. Jest to wizja edukacji, ktérej obecnos¢ w dyskursie
na temat szkoty jest pozadana, pozwala ona bowiem na ksztattowanie spoteczenstwa obywa-
telskiego, demokratyzacj¢ zycia spolecznego i zapewnienie wszystkim jednostkom szans na
wszechstronny rozwoj zgodnie z umiej¢tnosciami, zainteresowaniami i aspiracjami.

Z uznaniem priyjmujemy zapowied? przywrocenia szkolom na-
leinych i niezbednych im srodkow na doskonalenie zawodowe
nauczgycieli oraz zaniechania skandalicznej praktyki ostatnich
ponad 3 lat — blokowania zapisow Karty Nauczyciela w dro-
dze ustawy okolobudzetowej, w zakresie ,,1% " na doskonalenie
nauczycieli.

Warto zwréci¢ uwage takze na ten fragment dokumentu, w ktérym autorzy odnosza si¢ do
aspektu reformy dotyczacego srodkéw na doskonalenie zawodowe nauczycieli. Po pierwsze
nalezy zauwazy¢, ze wyrazony zostaje tutaj interes nauczycieli, ktorzy maja szanse¢ skorzystaé
na zmianach wprowadzonych w tym obszarze funkcjonowania szkoét. Po drugie trzeba réwniez
podkresli¢, ze w tym fragmencie stanowiska wyraza si¢ otwarto$¢ srodowiska pracownikow
oswiaty na debate z wtadzami oraz umiejetnos¢ dostrzezenia zarowno negatywnych jak i pozy-
tywnych skutkdéw reformy niezaleznie od przyjetego stanowiska politycznego. Legitymizuje to
wczesniejsza krytyke dziatan wiadz przedstawiong w analizowanym dokumencie, wydaje si¢
bowiem, ze jest ona podyktowana istotnie wzgledami merytorycznymi i wyraza rzeczywisty
punkt widzenia cztonkow stowarzyszenia, ktorzy znaja szkolng rzeczywistos¢ w codziennej
pracy, a nie jest jedynie politycznym stanowiskiem opozycyjnym wobec wiadz.
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Dla poréwnania przytoczymy jeszcze kilka fragmentow wypowiedzi cztonkéw OSKKO
cytowanych w artykutach, ktore ukazaly si¢ w mediach. Ponizsze fragmenty pochodza z arty-
kuhu, ktory ukazat si¢ w internetowym magazynie wPolityce.pl (,,Dyrektorzy szkot krytykuja
zapowiedz reformy o$wiatowej...” wPolityce.pl).

wBardzo prosimy ministerstwo, aby wystuchalo naszego zadania,
a nasze zdanie - mysle, ze wszystkich tutaj zgromadzonych jest
takie: podejmijcie wreszcie partnerski, powainy dialog ze spo-
leczenstwem. Zatrzymajcie reforme ustroju szkolnego, zacznijmy
wreszcie konsultowac i rozmawiac” — zaapelowata do przedsta-
wicieli ministerstwa prezes OSKKO Ewa Halska konczgc tym sa-
mym spotkanie.

»Nie zgadzamy si¢ na zmiang ustroju szkolnego” — powiedziala
mediom Halska dodajqc, ze reforma niesie z sobg nie tylko likwi-
dacje gimnazjow, ale tez niekorzystne zmiany we wszystkich in-
nych typach szkol.

W powyzszych wypowiedziach prezes Stowarzyszenia Ewy Halskiej mozna zauwazy¢ watki,
ktore opisaliSmy wczesniej, analizujac oficjalne stanowisko OSKKO wobec reformy. Wypowie-
dzi te maja charakter apelu do wladz o§wiatowych i zwracaja uwage na problem, ktérym jest brak
prawdziwych rzetelnych konsultacji spotecznych na temat reformy. Warto rowniez zauwazyc¢, ze
w dyskursie tym wyrazony zostaje cel polityczny stowarzyszenia czyli powstrzymanie reformy
edukacji. Po raz kolejny mozna zatem skonfrontowa¢ wyrazone tutaj stanowisko przedstawicieli
srodowiska zwigzanego z o§wiatg z zapewnieniami minister Anny Zalewskiej, wedtug ktore re-
forma odpowiada na oczekiwania spoteczne i zostala przyjeta z aprobata. Widac tutaj wyraznie,
ze niezaleznie od powoddw, ktore stoja za dziataniami wladz i stowarzyszenia dyrektorow szkot,
oraz tego, czy uznamy, ze kazda ze stron kieruje si¢ troskg o dobro edukacji czy o wlasny interes
polityczny, interesy te sg sprzeczne — wladze chcg przeforsowaé reforme edukacji, pracownicy
oswiaty nie zgadzaja si¢ na nig. Ten konflikt daje si¢ zauwazy¢ w dyskursie tworzonym przez
przedstawicieli dyrektorow szkol, wladze natomiast catkowicie go pomijaja.

., Chcecie nam dotozyc¢ 7 i 8 klasy tam, gdzie sq dzieci 6- i 7-letnie.
Pojawiq sie 13- i 15-latki — dzieci w bardzo specyficznym wieku.
Co mamy powiedzie¢ naszym dzieciom i ich rodzicom, co ta zmia-
na da dobrego naszym dzieciom?” — pytata Lesniewska. Doda-
ta, ze ,,mimo ogromnie profesjonalnego podejscia nauczycieli do
swojej pracy”, nauczyciele w podstawéwkach nie sq przygotowa-
ni do pracy 7 mlodziezq.

» Bedziemy musieli przechodzié tq samq droge, jakq przechodzito
gimnazjum przez 15 lat” — mowita.

Inna cztonkini OSKKO zwraca uwage na kwestie, ktora rowniez uwidoczniliSmy juz anali-
zujac poprzedni dokument, czyli na kapitat spoteczny wypracowywany przez lata w szkotach,
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ktéry zostaje zaprzepaszczony na skutek zmiany ustroju szkolnego. Problem ten jest pomijany
w dyskursie na temat reformy tworzonym przez wtadze, ktore zdaja si¢ nie uwzglednia¢ w swo-
im rozumieniu funkcjonowania o$wiaty tego interakcyjnego charakteru swiatéw spotecznych
szkoty 1 zapominaja o kapitale spolecznym jako jednym z kluczowych zasobow waznych dla
powodzenia nie tylko reformy ale procesow edukacyjnych w ogéle. W wypowiedzi Izabeli Le-
$niewskiej wyrazone zostaja takze wyraznie interesy rodzicow i dzieci, wystgpuje ona niejako
w ich imieniu, probujac sta¢ si¢ posrednikiem migdzy uczniami i ich rodzicami a wtadzami
ministerialnymi. Potwierdza to wnioski z poprzednich fragmentéw analizy, zgodnie z ktorymi
dyskurs dyrektorow szkot wyraza bardzo ztozong wizj¢ oswiaty, co wynika zapewne z ich do-
swiadczenia w codziennej pracy w szkotach, oraz interesy wielu grup tworzacych spolecznosé
szkolng, a nie jedynie swojej wlasnej grupy zawodowe;.

Wiceprezydent Gdanska Piotr Kowalczuk dociekal, ,,ktore samo-
rzgdy lub ich korporacje popierajg ogloszong przez minister edu-
kacji Ann¢ Zalewskq reforme”. Zdaniem Kowalczuka szefostwo
resortu ,,wielokrotnie” mowito publicznie o takim poparciu.

,, Prosze o podanie nazw tych korporacji lub miast”. ,, Ponad 290
samorzqdow zrzeszonych w Zwiqgzku Miast Polskich negatywnie
opiniuje ten projekt. Podobnie, jak szes¢ duiych korporacji sa-
morzgdowych” — mowil Kowalczuk.

Powyzszy fragment przedstawia glos przedstawiciela innej grupy cztonkéw OSKKO,
ktora rowniez jest zaangazowana we wdrazanie reformy edukacji, czyli samorzadowcow.
Podobnie jak w przypadku dyrektorow szkot zwraca on uwage, ze prezentowana przez wia-
dze wizja, wedlug ktérej samorzady w Polsce popieraja zmiany w edukacji, jest niezgodna
z rzeczywisto$cig. Odnosi si¢ on do retorycznych zabiegéw urzednikoéw ministerialnych,
opisanych w poprzedniej czegsci analizy, ktérymi postuguja si¢ oni, moéwiac o szerokim po-
parciu spotecznym, powotujac si¢ na zdanie opinii publicznej i nawiagzujac do oczekiwan
rodzicow, dyrektorow szkol czy rowniez samorzadoéw, nie wskazujac jednak zadnych kon-
kretnych danych dotyczacych tego poparcia dla reformy. W wypowiedzi Piotra Kowalczuka
pojawia si¢ wyrazona wprost prosba do wladz o podanie konkretnych samorzadow, ktore
popieraja reforme. Demaskuje on rowniez propagandowy dyskurs wiadzy, podajac dane do-
tyczace liczby samorzadow i korporacji samorzadowych, ktére sa przeciwne reformie. Jest
to zatem kolejny przyktad wypowiedzi, ktéra w konfrontacji z dyskursem prezentowanym
przez wladze ujawnia jego manipulacyjny charakter, migdzy innymi poprzez zestawienie
ogolnikowych informacji podawanych przez urzednikéw MEN z konkretnymi danymi doty-
czacymi braku poparcia dla reformy w spoleczenstwie.

W dalszej kolejnosci przytoczone zostang fragmenty komunikatéw oraz wypowiedzi
Zwiagzku Nauczycielstwa Polskiego, ktory jest jednym ze zwigzkéw zawodowych zrzesza-
jacych nauczycieli w calym kraju. Warto zaznaczy¢, ze ZNP zajmuje stanowisko polityczne
raczej opozycyjne wobec wladzy i od samego poczatku krytykowat plany reformy edukacji
zapowiedzianej przez rzad Prawa i Sprawiedliwosci. Nalezy zatem spodziewac si¢, ze dys-
kurs wyrazony w wypowiedziach jego przedstawicieli bedzie raczej krytyczny wobec zmian
w oswiacie wprowadzanych przez MEN. Jako pierwszy analizie poddany zostanie ,,List prezesa
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ZNP z okazji nowego roku szkolnego 2018/2019” (List prezesa ZNP... 2018) opublikowany na
stronie internetowej ZNP 31 sierpnia 2018 roku.

Zmiany w statusie i awansie zawodowym nauczycieli oceniamy
bardzo negatywnie. Nie podniosq one prestizu zawodu nauczycie-
la, natomiast coraz czesciej stajq sie powodem podjecia decyzji
o rezygnacji z pracy w szkole lub przedszkolu.

Juz w pierwszym fragmencie mozna zauwazy¢ zdecydowanie negatywny stosunek ZNP
wobec reformy edukacji, zwlaszcza w jej aspektach dotyczacych sytuacji nauczycieli. Ponie-
waz jako zwigzek zawodowy, ZNP ma za zadanie przede wszystkim reprezentowaé interesy
nauczycieli, nie dziwi, ze to wlasnie ich interesy zostaja wyrazone w prezentowanym frag-
mencie dyskursu. Autor listu Stawomir Broniarz zwraca uwage na kwesti¢ prestizu zawodu
nauczyciela, ktorego poziom w ostatnich dekadach obnizyt si¢. Reforma o§wiaty jego zdaniem
nie odwrdci tego negatywnego trendu, a wrecz moze go poglebié, co sprawi, ze coraz mniej
0s6b bedzie chceiato podejmowaé pracg w szkotach. Mozna tutaj dopatrywac si¢ takze posred-
nio wyrazonej troski o stan systemu edukacji w ogole, bowiem braki kadrowe utrudnia reali-
zacj¢ reformy 1 beda si¢ negatywnie odbija¢ przede wszystkim na uczniach. Nalezy bowiem
pamigtac, ze nauczyciele sa najwazniejszymi podmiotami w procesach edukacyjnych, od nich
bowiem zalezy ich pomyslna realizacja, kazda reforma musi zatem uwzglednia¢ ich interesy,
gdyz od ich realizacji zaleza rdwniez interesy ucznidéw, ktére powinny by¢ najwazniejszym
celem polityki edukacyjnej panstwa.

Ciesze sie, Ze w ostatnim czasie tak wielu z Was wykazalo si¢ zaan-
gazowaniem, odwagq i odpowiedzialng postawq spoteczng, sprze-
ciwiajgc sig niedobrym zmianom w systemie oswiaty. Walczymy
o edukacje i prestiz naszego zawodu, a to sq nadrzedne wartosci
dla kaZdego spoleczenstwa.

W powyzszym fragmencie ponownie wyrazone zostaja cele, ktore stawia przed soba ZNP,
i ktére przyswiecaja zwiazkowcom w debacie na temat reformy. Zwraca tutaj uwage odwota-
nie nie tylko do prestizu zawodu, czyli intereséw samych nauczycieli, ale takze do wartosci,
jaka jest edukacja dla calego spoleczenstwa. Mozna zatem wnioskowac, ze wizja edukacji,
ktéra przyswieca autorowi listu, zaktada istotng role szkoly w rozwoju spotecznym uczniéw
i ich $rodowiska, a w dalszej konsekwencji catego spoteczenstwa. Nauczyciele walcza zatem
o prestiz swojego zawodu nie jedynie dla wtasnej korzysci, ale dlatego, ze rozumieja, ze od
pozycji nauczyciela i jego zaangazowania w prace zalezy powodzenie innych celéw oswiaty
oraz dobro uczniow.

Szanowni Rodzice! Wierze, Ze po raz kolejny, nauczyciele rozloiq
parasol ochronny nad uczniami, ktorzy zostali niesprawiedliwie
potraktowani przez reforme Anny Zalewskiej. Wierze, Ze majg
weiqgz tyle satysfakcji z wykonywanej pracy, ze pomimo trudnej
sytuacji nie odejdq z zawodu. Wszystko zaczyna sie od dobrego
nauczyciela!
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Whiosek ten powtarza si¢ w analizie rowniez tego fragmentu, w ktorym prezes ZNP zwraca
si¢ bezposrednio do rodzicéw, odnoszac si¢ do kolejnej grupy, ktorej interesy zostaja wyrazo-
ne w dyskursie zwigzkowcow. Wskazuje on tutaj wyraznie na zalezno$¢ miedzy satysfakcja
nauczycieli ze swojej pracy oraz ich zaangazowaniem w nauczanie a dobrem uczniéw. Mozna
zatem ponownie stwierdzi¢, ze wyrazajac interesy nauczycieli w swoim dyskursie, ZNP wyra-
za posrednio takze interesy ucznidw oraz ich rodzicéw, rozumiejac, ze sg one nierozerwalnie
ze sobg zwigzane i nie moga by¢ zrealizowane w petni, jesli interesy jednej z tych grup zostana
zaniedbane.

Odniesienia do reformy edukacji pojawiaja si¢ takze w innym tekscie opublikowanym na
stronie internetowej ZNP (,,Zadamy dymisji Anny Zalewskiej!” ZNP), w ktérym domaga sie
ona dymisji minister Anny Zalewskiej i prezentuje dane, ktore przecza informacjom podawa-
nym przez MEN dotyczacym chociazby wynagrodzen nauczycieli.

Nauczyciele, i Rodzice, 7 filmu na stronie ministerstwa edukacji
dowiecie sig, Ze ,Reforma edukacji to wiele dobrych zmian!” Na
stronie resortu edukacji pojawil sie krotki spot o reformie i korzy-
Sciach plyngcych ze zmian autorstwa Anny Zalewskiej. Film to
alternatywna rzeczywistosé.

Juz we wstepie pojawia si¢ zwrot zar6wno do nauczycieli oraz rodzicéw, co wskazuje, ze
ZNP stara si¢ by¢ wyrazicielem interes6w obu tych grup. Autor artykulu zwraca uwagg na to,
co opisali§my rowniez w poprzednich czes$ciach analizy, czyli na nieprzystawalnos¢ dyskursu
na temat reformy tworzonego przez wladze do rzeczywistosci. ZNP wregcz wprost mowi, ze
jest to ,,alternatywna rzeczywisto$¢”. Zwigzkowcy staraj si¢ zatem odstania¢ przed odbiorca-
mi tekstu czyli nauczycielami i rodzicami manipulacyjny charakter wypowiedzi, ktore padaja
z ust przedstawicieli ministerstwa.

Przypominamy, Ze dzisiaj minimalne wynagrodzenie nauczyciela
stazysty wynosi aktualnie tylko 1751 zi ,,na reke”. Zgodnie z tzw.
rozporzgdzeniem ptacowym MEN od 1 kwietnia br. stawki mini-
malnego wynagrodzenia zasadniczego wzrosly o 5,35 proc.

W kolejnym fragmencie podane zostajg informacje, ktére skonfrontowane z zapewnienia-
mi Anny Zalewskiej ponownie dostarczaja argumenty, ze dyskurs wladz nie przystaje do rze-
czywistosci. Warto tutaj przypomnie¢ fragment wypowiedzi minister przytoczony i poddany
analizie we wczesniejszej czesci pracy, w ktorej informuje ona, ze $rednie zarobki w o$wiacie
wynosza 4600 zt, a wynagrodzenia nauczycieli wzrosty od 5% do 35%. Jak wykazywalismy
wtedy, informacje te podane zostaly w taki sposob, ze wlasciwie zaciemniaja, bardziej niz
rozjasniajg rzeczywistos¢ dotyczaca wynagrodzen w oswiacie. Wnioski te potwierdzaja si¢
po zestawieniu tamtej wypowiedzi z informacjami podanymi przez ZNP, zgodnie z ktorymi
minimalne wynagrodzenie nauczyciela zaczynajacego prace wynosi prawie o 3 tysiace ztotych
mniej niz $rednia podawana przez Anng Zalewska, a realne podwyzki wickszosci nauczycieli
sytuuja si¢ blisko dolnej granicy przedziatu podanego przez MEN. Wypowiedz ta zatem po raz
kolejny odstania propagandowy charakter dyskursu wtadz oswiatowych, podajac dane, ktore
przecza ,,twardym danym” prezentowanym przez Ann¢ Zalewska.
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Warto mie¢ jednak na uwadze, ze krytyczny stosunek ZNP wobec reformy i obecnego rzadu
jest zapewne przyczyna, dla ktorej informacje podane w tym fragmencie tak skrajnie odbiegaja
od tych podanych przez MEN. Réwniez tutaj nie zapoznajemy si¢ z pelnym obrazem rze-
czywistosci, bowiem wigkszo$¢ nauczycieli zatrudnionych w o$wiacie otrzymuje wyzsze wy-
nagrodzenie, poniewaz osiagneli wyzszy stopien awansu zawodowego. Stawki podane przez
Anng Zalewska, zgodnie z jej stowami, obejmuja takze dodatki, ktére nie wliczaja si¢ w kwote
wynagrodzenia zasadniczego — tutaj nie znajdziemy o nich informacji.

ZNP domaga si¢ podwyiek na poziomie 1000 zt oraz dymisji
Anny Zalewskiej!

W tym zdaniu wyraza si¢ jeden z postulatdw ZNP, ponownie mamy zatem do czynienia
z dyskursem, ktory probuje wywiera¢ wpltyw na rzeczywisto$¢ spoteczno-polityczng, wyraza-
jac oczekiwania danego srodowiska. Przekonujemy sie tutaj, jaki jest cel polityczny zwigzku,
a jest nim nie tylko podniesienie wynagrodzen nauczycieli, ale rowniez dymisja Anny Zalew-
skiej. Warto zatem odnotowac, ze dyskurs ten wyraza nie tylko interes grupy zawodowej na-
uczycieli, ktorg ZNP reprezentuje, ale takze interes polityczny zwigzku, ktory zajmuje stanowi-
sko opozycyjne wobec obecnego rzadu. Nalezy wigc pamigtaé, ze bedzie to zapewne wpltywalo
na stosunek ZNP do reformy i dyskurs, w ktorym wyraza si¢ jej krytyka. Obserwowalismy to
w powyzszym przyktadzie, w ktorym wida¢ wyraznie, ze informacje dobierane przez autora
tekstu majg za zadanie zdyskredytowac te, ktore przedstawito MEN, niekoniecznie za$ przed-
stawi¢ peten obraz rzeczywistosci. Niemniej jednak dostarczaja one wglad w to, Ze postrzega-
nie sytuacji zawodowej nauczycieli oraz skutkéw reformy przez wtadze oraz przez srodowisko
nauczycielskie sa zupelnie odmienne.

Podobny watek pojawia si¢ w ponizszym tekscie opublikowanym na stronie internetowe;j
oddziatu ZNP w Zorach (,,Dane wg SI0...”, ZNP w Zorach):

Minister zaprezentowala ruch kadrowy w oswiacie postugujqgc sie
wartoscig procentowq. Poinformowala, ze , odsetek nauczycieli,
z ktorymi rozwigzano stosunek pracy wynosi 0,96 proc.” Te war-
tosci procentowe nie pokazujq jednak petnego obrazu sytuacji,
w jakiej nauczyciele znalezli sie po reformie. Jezeli odniesiemy je
do liczby pracujqcych nauczycieli wg SIO, okazuje sig, e prace
stracilo 6 668 nauczycieli.

Autorzy zwracajg tutaj uwage na kwesti¢ podnoszong réwniez w naszej analizie, czyli do-
bor sposobu prezentowania informacji, ktéry wptywa na postrzeganie rzeczywistosci odbior-
coOw wypowiedzi. Rzeczywiscie warto$¢ procentowa przedstawiona przez MEN wydaje si¢
bardzo niska i sprawia wrazenie, jakby zwolnienia nauczycieli byty problemem marginalnym.
Ta sama warto$¢ podana w liczbach wywiera zupelnie inne wrazenie, okazuje si¢ bowiem, ze
przy ogolnej liczbie nauczycieli pracujacych w Polsce nawet tak niewielki procent oznacza
wiele zwolnien. Abstrahujac od oceny opisywanego zjawiska, warto tutaj zaznaczy¢, ze nawet
odnoszac si¢ do tej samej rzeczywistosci i podajac informacje prawdziwe, mozna 0siggnac
zupeknie inny efekt przedstawiajac inny jej wycinek i wybierajac dane, ktére powoduja u od-
biorcy rozny stosunek do prezentowanej informacji. Ministerstwo chce poprzez swoj sposob
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informowania spoteczenstwa przekonan ludzi, ze negatywne skutki reformy dla nauczycieli sa
praktycznie znikome, ZNP natomiast stara si¢ da¢ wyraz temu, ze skutki te sa dotkliwe — jak
wida¢, mozna te dwa odmienne cele osiagnaé, zamieszczajac w wypowiedzi praktycznie te
samg informacje.

W dyskursie zwigzkowcow pojawia si¢ jeszcze jeden watek, w ktérym wyraza sig ich kry-
tyczne nastawienie do reformy. Ponizszy fragment pochodzi z artykutu opublikowanego na
famach Gazety Prawnej, w ktorym przytaczane sa wypowiedzi prezesa ZNP (,,Reforma o§wia-
ty....” Gazeta Prawna).

Poczgtku roku szkolnego obawiajq sie rowniez zwigzkowcy. — To
bedzie jedna wielka prowizorka. Nauczgyciele w wigkszosci nie
akceptujq absurdalnych rozwiqzan reformy i bedzie im trudno
si¢ do nich stosowad. Z pewnosciq bedq si¢ staraé, by najmniej-
szq krzywde te zmiany wyrzqdzily samym uczniom — przekonuje
Stawomir Broniarz, prezes Zwiqzku Nauczycielstwa Polskiego. Co
na to wszystko resort edukacji? — Cata reforma przebiega zgodnie
z planem — mozna uslyszeé w ministerstwie.

Krytyka reformy skupia si¢ tutaj na jej aspekcie organizacyjnym i chaosie, ktéry wynika
z szybkiego tempa jej wprowadzania i braku czasu na dostosowanie szkét do nowych rozwia-
zan. Stawomir Broniarz ponownie zwraca rowniez uwage na to, ze nauczyciele w wigkszosci
nie akceptuja reformy o$wiaty, jest ona zatem forsowana na sile przy braku poparcia ze strony
srodowiska. Warto rowniez zauwazy¢, ze po raz kolejny w dyskursie przedstawicieli sSrodowi-
ska nauczycielskiego wyrazone zostaja interesy uczniow, ZNP przekonuje bowiem, ze zmiany
wynikajace z reformy moga najbardziej uderzy¢ wlasnie w nich, a nauczyciele bede starali si¢
te negatywne skutki minimalizowa¢. Znowu widzimy takze, ze wizje rzeczywistosci refor-
my prezentowane przez nauczycieli oraz przez wtadze oswiatowe rozbiegaja si¢. Ministerstwo
zdaje si¢ nie zauwaza¢ problemow, o ktérych mowi prezes ZNP i przekonuje, ze ,,cala reforma
przebiega zgodnie z planem”.

Podsumowujac te czgs¢ analizy nalezy zaznaczy¢, ze w dyskursie prezentowanym przez
srodowiska dyrektoréw szkot i nauczycieli wyraza si¢ przede wszystkim krytyka reformy. Kry-
tyka ta odnosi si¢ zarowno do praktycznego wymiaru rozwigzan wprowadzanych przez rzad
jak i do ich politycznego wymiaru. Srodowiska, ktérych wypowiedzi poddali§my analizie, sa
w duzej mierze negatywnie nastawione do polityki nowego rzadu i tym samym do wprowa-
dzanych przez ten rzad zmian w o$§wiacie. Warto jednak zaznaczy¢, ze w wigkszosci te glosy
krytyczne odnosza si¢ do kwestii merytorycznych, wskazujac na obszary reformy, ktére moga
stanowi¢ zagrozenie dla dobra o$wiaty. W glosach tych wyrazone sa rowniez interesy wielu
grup spotecznych, ktore sa zwigzane ze szkotami, a nie tylko samych nauczycieli i dyrekto-
réow — rowniez przede wszystkim uczniow, a takze rodzicow i samorzadowcow. Wizja oswiaty,
ktéra mozna odczytaé z przytoczonych fragmentéw dyskursu, oparta jest o bardzo szerokie
rozumienie roli szkoly i procesow w niej zachodzacych, a takze zaktada, ze szkola powinna
dawac¢ szans¢ wszystkim uczniom na wszechstronny rozwo6j i niwelowaé réznice spoteczne,
dajac jednostkom mozliwo$¢ awansu spolecznego i zdobycia dobrej edukacji.

W tej czescei analizy wykazalismy rowniez, ze debata publiczna na temat o§wiaty staje si¢
areng konfliktu dwoch réznych sposobow postrzegania rzeczywistosci. Dyskurs prezentowany
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przez $rodowiska dyrektordw i nauczycieli pokazuje zupetie inng rzeczywisto$¢ szkolng niz
dyskurs wladz o§wiatowych. W wielu przypadkach demaskuje on manipulacyjny charakter in-
formacji podawanych przez wladze, zdarzajac je z faktami, ktére przecza zapewnieniom MEN.
Dyskurs tych $§rodowisk nie jest jednak pozbawiony tych samych cech, ktore zarzuca dyskur-
sowi wladzy, bowiem ich krytyczne nastawienie do reformy sprawia, ze informacje podawane
w przytoczonych fragmentach dobierana sg w taki sposob, by uwypukli¢ negatywne aspekty
reformy. Niemniej jednak zauwazalne sg takze odniesienia do jej pozytywnych skutkéw oraz
zaproszenie drugiej strony do debaty, co wskazuje na wicksza otwarto$¢ tych srodowisk na
dialog i poszukiwanie porozumienia. Wiadze przede wszystkim forsowaly przyjete rozwiaza-
nia, prezentujac wizj¢ rzeczywistosci, w ktorej nie ma miejsca na problemy, dyrektorzy i na-
uczyciele wskazujg na problematyczne sprawy, ale probuja przekonywaé do swoich rozwigzan
i zachgcaja wladze do wypracowania kompromisow.

3.3. ANALIZA DYSKURSU DZIALACZY SPOLECZNYCH — RODZICOW

Ostatnia czgs$¢ rozdziatu przedstawia analiz¢ dyskursu trzeciej grupy spotecznej, ktora brala
aktywny udziat w debacie na temat reformy o$wiaty. Sa to rodzice, ktorzy bardzo mocno
zaangazowali si¢ w sprzeciw wobec reformy. Mozna bylo obserwowaé wzmozenie zaan-
gazowania obywatelskiego, wielu z tych dziataczy stworzylo stowarzyszenia, aby mocniej
i skuteczniej artykutowa¢ swoje postulaty. Jednym z nim bylo stowarzyszenie ,,Rodzice
Przeciwko Reformie Edukacji”. Powstato ono z inicjatywy grupy matek sprzeciwiajacych
si¢ reformie, pdzniej dotaczyto do niego w calym kraju wielu rodzicow podzielajacych ich
poglady. Innym ruchem sprzeciwu byta koalicja ,,NIE dla chaosu w szkole”. W tym wypadku
do niezadowolonych rodzicow dotaczyli takze inni dziatacze zainteresowani losem oswiaty,
w tym niektorzy nauczyciele. Stowarzyszenia te od momentu ogloszenia planow wprowa-
dzenia reformy byty bardzo aktywne. Zorganizowano wiele akcji protestacyjnych, demon-
stracji, strajkow, przekazano wiele petycji do rzadzacych. Strajkujacy rodzice kazdego 10.
dnia miesigca nie posytali do szkoly swoich dzieci. W lutym 2017 roku, gdy ustawy, ktére
wprowadzaly reforme w zycie, zostaty przyjete przez Parlament, pojawit si¢ pomyst zebra-
nia podpiséw pod obywatelskim wnioskiem o referendum w sprawie wstrzymania reformy.
Zasieg akcji byt imponujacy, udato si¢ zebra¢ ponad 900 tysiecy podpisow, a wniosek trafit
do Sejmu, ktéry go jednak odrzucit.

Opisane powyzej dziatania stanowia przyktad wzrostu zaangazowania spoteczenstwa pol-
skiego. Wida¢, ze w momentach, gdy obywatele zauwazaja, ze ich interesy sa w jaki$ sposob
zagrozone przez dziatania wladz, sa w stanie wykaza¢ si¢ odpowiedzialno$cig za dobro wspol-
ne i zebra¢ w waznej sprawie. Znamienne jednak jest, ze zainteresowanie sprawami o$wiaty
wzmoglo si¢ w momencie kryzysu, czyli reformy, ktora przez wielu byla oceniana bardzo ne-
gatywnie. Wielu obserwatoréw zycia spolecznego zauwaza, ze tak duza aktywnos$¢ spoteczna
pojawia si¢ tylko w chwilach zagrozenia, a zaangazowanie spoteczne w innych momentach po-
zostaje dos¢ niskie. Przytaczali§my w poprzednim rozdziale wyniki badan nad dyskursem me-
dialnym na temat edukacji w Polsce (patrz 2.2.1.), ktére dowodza, ze temat edukacji pojawia si¢
w mediach jedynie w momentach, gdy wladze probuja co§ w niej zmieniaé. Tak duze zaangazo-
wanie rodzicdw w protesty przeciwko reformie jest jednak niewatpliwie dowodem na rozwoj
spoteczenstwa obywatelskiego w Polsce oraz przyktadem budowania kapitatu spotecznego, co
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na pewno przyczyni si¢ do jakosci funkcjonowania szkoty w przysztosci i wzrostu poczucia
odpowiedzialnosci za publiczng edukacje,

Analizie poddalismy oficjalne stanowiska obu wspomnianych wyzej ruchow oraz wypo-
wiedzi ich cztonkow w mediach. W pierwszej kolejnosci przedstawimy analiz¢ dyskursu two-
rzonego przez cztonkéw stowarzyszenia ,,Rodzice Przeciwko Reformie Edukacji”. Na stronie
internetowej tego ruchu znalez¢ mozna list¢ jego postulatow (Postulaty ruchu ,,Rodzice Prze-
ciwko Reformie Edukacji”’) — ponizej przytoczono kilka z nich:

Ministerstwo Edukacji do dzisiaj nie upublicznito wynikow kon-
sultacji dotyczqcych systemu oswiaty. Tematem zadnej z nich nie
byla likwidacja gimnazjow.

W pierwszym punkcie rodzice wskazuja na problem, ktory pojawit sie takze w dyskursie
srodowiska nauczycielskiego. Jest nim brak rzeczywistych konsultacji rzadu ze spoleczen-
stwem, ich fasadowos$¢. Przeczy to zapewnieniom rzadu, ze reforma jest odpowiedzia na ocze-
kiwania szerokiego $§rodowiska. Rodzice zdaja si¢ zauwaza¢ manipulacyjny charakter dyskur-
su tworzonego przez wladze, gdyz zwracaja uwage na kwestig, ktéra zostata uwidoczniona
réwniez w naszej analizie. Wladze postuguja si¢ ogdlnikami, pomijaja natomiast te informacje,
ktére sa dla nich niewygodne. Wedtug rodzicow likwidacja gimnazjéw nie byta tematem zad-
nej z konsultacji prowadzonych przez MEN. Srodowiska te odnosza si¢ zatem do dwéch al-
ternatywnych rzeczywistosci, trudno zatem mowi¢ o dialogu, gdy brakuje wspolnych punktow
zaczepienia. Rodzice sugeruja, ze wing za to ponosi rzad.

Przy podejmowaniu decyzji o likwidacji gimnazjow nie wzieto pod
uwage znakomitych wynikow, ktére osiggajq polscy pigtnastolat-
kowie w testach PISA. Poziom wyksztalcenia polskich nastolat-
kow systematycznie rost od czasu wprowadzenia gimnazjow.

W tym punkcie rodzice przedstawiaja argument za pozostawieniem gimnazjow, piszac, ze
polscy gimnazjalisci osiagali coraz lepsze wyniki w badaniach PISA. Twierdza, ze nie wzig-
to pod uwage tych badan przy podejmowaniu decyzji o zmianie ustroju szkolnego. Zdaniem
rodzicow, wbrew temu co sugerowata Anna Zalewska, gimnazja radzily sobie coraz lepie;.
Odnotowac¢ nalezy, ze ten fragment jest przyktadem na postugiwanie si¢ wiedza ekspercka dla
uwiarygodnienia prezentowanego w dyskursie stanowiska. Przywotywane badania sa migdzy-
narodowe, rzetelne i powszechnie uznane, zatem wydawac by si¢ mogtlo, ze nie jest to jedynie
subiektywna opinia tego srodowiska.

Pamietajmy jednak, aby zachowac¢ krytycyzm wobec takich praktyk dyskursywnych. Row-
niez tu mozna dostrzec pewne manipulacyjne strategie. W poprzednim rozdziale ksigzki wska-
zywali§my na problem, z jakim wiaze si¢ branie pod uwage wynikéw badania PISA przy oce-
nie jako$ci funkcjonowania szkoét. Jest to wskaznik jednowymiarowy, ktéry bierze pod uwage
jedynie wyniki uczniow w testach. Stosujac ten wskaznik, opieramy si¢ zatem na ukrytym
zatozeniu, ze jako$¢ pracy szkotly da si¢ mierzy¢ w ten sposob, czyli jednym wystandaryzowa-
nym narzedziem oderwanym od kontekstu danego kraju, a takze, ze to wyniki ucznidow w eg-
zaminach s3 najwazniejszym rezultatem procesow edukacyjnych, pomijamy za$§ inne aspek-
ty rozwoju ucznidéw, ktory odbywa sie¢ w szkotach, chociazby rozwoju w sferze spotecznej,
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czy emocjonalnej. Ten sposob rozumienia roli szkoly jest dos¢ waski. Taka szkola ma przede
wszystkim uczy¢, a rezultatem tego maja by¢ dobre wyniki ucznidow w testach, a co za tym
idzie, dawa¢ mlodym ludziom kompetencje niezbedne na rynku pracy. Te badania nie mierza
jednak, czy szkota przygotowuje ludzi do zycia w spoteczenstwie, czy zapewnia im ogélny
dobrostan, i czy daje szanse na rozwoj zgodny z predyspozycjami. To wiasnie jest przyczyna,
dla ktorej testy PISA sa czesto krytykowane. Rodzice nie biora pod uwage tego zastrzezenia,
prezentujac ten wskaznik, jak gdyby byl obiektywny, aby legitymizowac swoje argumenty.

Likwidacja gimnazjow zwigkszy réinice edukacyjne pomiedzy
miastem a wsiq. Dla dzieci z malych osrodkow gimnazjum bylo
czesto szansq na poznanie innego Swiata i swoistq trampoling
edukacyjng, ktora sprawiata, ze miodzi ludzie decydowali sie na
dalsze ksztalcenie na kolejnych poziomach.

Rezygnacja 7 obowiqzku edukacyjnego dla pieciolatkow powigk-
szy roZnice edukacyjne pomiedzy dzie¢mi z matych osrodkow wiej-
skich a dziecmi mieszkajgcymi w miastach, z domow o bogatym
zapleczu kulturowym, a dziecmi z rodzin wymagajgcych wsparcia.
Wezesna edukacja jest tym etapem, na ktorym te réinice moina
by wyréwnad.

Dwa powyzsze punkty zestawiono razem, poniewaz odnosza si¢ do podobnego problemu.
Rodzice zauwazaja tu, ze zaréwno likwidacja gimnazjow, jak i rezygnacja z obowiazku przed-
szkolnego dla pigciolatkdéw moga skutkowaé powiekszeniem réznic dzieci z réznych $rodo-
wisk i z r6znych miejsc kraju w dostgpie do dobrej edukacji. Dyskurs ten wyraza wizj¢ o§wiaty,
ktoéra zaktada, ze szkota powinna przeciwdziata¢ wykluczeniu edukacyjnemu dzieci z obsza-
row wiejskich i wyrownywac szanse wszystkich uczniow. Ten sposdb myslenia o o$wiacie
jest pozadany, bowiem sprzyja demokratycznemu i inkluzywnemu charakterowi szkoly. W tym
fragmencie dyskursu zostaje rdOwniez wyrazony interes uczniéw, ze szczegdlnym uwzglednie-
niem tych, ktérzy maja mniejszy dostep do dobrej edukacji czy kultury, i ktérych rodzice nie
daja im takiego zaplecza jak rodzice z klasy $redniej w wielkich miastach. Czlonkowie ruchu
biorg ich tutaj w obrong, wiedzac, ze ich rodzice czg¢sto nie umiejq sami broni¢ interesow swo-
ich dzieci, ani nie majg dostepu do §rodkéw wywierania nacisku na politykow.

Obecni siodmoklasisci to najbardziej poszkodowany przez refor-
me rocznik — uczq sie wedlug podstaw programowych niedostoso-
wanych do tego czego uczyli si¢ wezesniej. Podstawy i siatka go-
dzin sq przetadowane, co skutkuje przemeczeniem i nadmiernym
obcigzeniem dzieci.

W tym fragmencie rodzice krytykuja reform¢ ze wzgledow praktycznych. Przedmiotem
krytyki jest to, ze obecni siodmoklasi$ci zaczynali edukacje zgodnie ze starg podstawa progra-
mowa, natomiast przez ostatnie dwa lata szkoty podstawowej beda uczyli si¢ juz wedlug no-
wej, co powoduje pewna wyrwe w ich edukacji. Chociaz moze si¢ wydawac, ze jest to kwestia
marginalna, ktory da sie¢ wytlumaczy¢ koniecznosciag przeprowadzenia zmian, to wskazuje on
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na szerszy problem, na ktory wskazywalismy juz w poprzednich rozdziatach. Reforma zostala
wprowadzona w duzym pospiechu, bez konsultacji ze spoteczenstwem. Rzadzacy zdawali si¢
réwniez nie bra¢ pod uwage konsekwencji swoich decyzji chociazby dla konkretnych rocz-
nikow uczniéw. Wiele wskazuje, ze gtowng motywacja dla jej wprowadzenia bylty wzgledy
polityczne. Jak widaé, rodzice rowniez to zauwazaja.

Szybkie tempo zmian nie zakltadalo zadnego okresu, w ktorym szkoty moglyby dostoso-
wac si¢ do nowych przepisow, tak aby zminimalizowaé ewentualne negatywne konsekwencje
dla uczniow. Nie dano uczniom chociazby szansy na dokonczenie edukacji w tym systemie,
w ktorym ja zaczeli. Reforma zdaje si¢ wiec nie uwzglednia¢ interesu ucznidéw, ktorych do-
bro powinno przy$§wieca¢ ustawodawcy w calym procesie planowania i wdrazania nowych
rozwigzan. Rodzice natomiast wykazuja troske o kazdego ucznia, nawet, jesli problem, ktory
podnosza jest przejsciowy. Po kilku latach nowy system bedzie juz dziatal sprawnie i nowa
siatka szkot okrzepnie, w duzej mierze przyczynia si¢ do tego dyrektorzy szkét i nauczyciele
pracujacy z dzie¢mi na co dzien, jednak te roczniki, ktore zostaty poszkodowane, nie dostang
kolejnej szansy na edukacje bez tych dodatkowych i niepotrzebnych streséw.

Wszystko to wplynie to negatywnie na poziom wiedzy absolwentow
i ich przyszlg konkurencyjnosé na rynku pracy.

To ostatni punkt pochodzacy z listy postulatéw ruchu ,,Rodzice Przeciwko Reformie Edu-
kacji”, ktory zostat poddany analizie. Mozna tu dostrzec watek, ktory juz wielokrotnie wyste-
powat w dyskursie tworzonym przez inne strony debaty na temat reformy. Rodzice krytykuja
reformg, gdyz moze ich zdaniem odbi¢ si¢ negatywnie na przysztej konkurencyjnosci uczniow
na rynku pracy. Wizja o$wiaty, jaka tu prezentuja, zaktada, ze rolg szkoly jest przygotowanie
uczniéw do roli pracownikow. Konkurencyjnos¢ oznacza rowniez wyksztatcenie w uczniach
ducha rywalizacji, raczej niz wspoétpracy i poszanowania dla innych oraz dbalosci o zrownowa-
zony rozwoj catego spoteczenstwa. Warto odnotowacé, ze w innych analizowanych fragmentach
pojawiaja si¢ watki, ktore wskazuja na zupelnie odmienny sposdb rozumienia roli szkoty. Jak
juz wskazywalismy, tego typu ekonomiczny dyskurs na temat o§wiaty jest w Polsce tak po-
wszechny, ze czgsto moze by¢ przyjmowany bezrefleksyjnie i uznawany za oczywisty. Pojawia
si¢ on rowniez w postulatach rodzicow.

Analizie poddano réwniez wypowiedzi cztonkow ruchu, ktore byly cytowane przez me-
dia. Pierwszym tekstem, ktorego fragmenty przytoczymy, jest wywiad z jedna z zatozycielek
stowarzyszenia Dorota Loboda, ktory zostal opublikowany w Wysokich Obcasach (,,Matka
przeciwko reformie edukacji...” Wysokie Obcasy). Rozwija ona te watki, ktore pojawity si¢
juz w oficjalnych postulatach ruchu.

Chciatam powiedzie¢ publicznie i wyraznie, e my, rodzice, nie
zgadzamy sie, Zeby nasze dzieci traktowaé w ten sposob, zeby byly
ofiarami niczym nieuzasadnionego pospiechu i chaosu.

Ten fragment wywiadu pokazuje ponownie, ze w dyskursie rodzicow wyrazony zostaje
interes dzieci. Krytyka reformy w tym fragmencie jest uzasadniona tym, ze uderza ona w dobro
dzieci. Jest to tym wazniejsze, ze uczniowie pozostaja wielkimi nieobecnymi catej debaty na
temat reformy, ich glos nie jest w ogdle brany pod uwagg przez rzadzacych, a to oni ponosza
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najwicksze jej konsekwencje. To ich interesy powinny by¢ najwazniejsze dla ustawodawcy, ale
to rodzice maja $rodki, aby go skutecznie wyrazi¢, jesli uczniowie nie zostali zaproszeni do
debaty. Cytowana matka odnosi si¢ rowniez do pospiechu, z jakim wprowadzano reforme i do
chaosu, ktory si¢ z tym wigze. Ten problem byl juz wielokrotnie podnoszony przez krytykow
reformy, ktérych wypowiedzi analizowaliSmy.

Nowa szkola rezygnuje tez z edukacji antydyskryminacyjnej —
dzis, kiedy nieomal kazdego dnia styszymy o atakach na tle ra-
sowym. Jestem przewodniczqcq rady rodzicow i od niedawna
zglaszajg sie do mnie rodzice dzieci np. o ciemniejszej karnacji
wyzywane od ,, terrorystow” czy, o zgrozo, ,,uchodzcow”.

W wypowiedzi Doroty Lobody pojawia si¢ rowniez odniesienie do ideologicznego
aspektu reformy, na ktoéry wskazywalis$my tez w nasze analizie. W Rozporzadzeniu wprowa-
dzajacym nowa podstawe programowa pojawily si¢ zapisy, ktore rozpoznalismy jako cha-
rakterystyczne dla narodowotworczej wizji roli o$wiaty. Loboda odnosi si¢ natomiast do
tych aspektow nauczania, ktore sa w nowej szkole nieobecne. Jako przyktad podaje edukacje
antydyskryminacyjng. Jest to tym istotniejsze, ze jednym z wyzwan wspotczesnosci jest ro-
sngca migracja ludzi z ré6znych czgéci $wiata do Europy, w tym rowniez do Polski, i potrzeba
wlaczenia ich w zycie spoteczne przyjmujacych krajow. Potrzeba réwniez stworzy¢ ich dzie-
ciom warunki do rozpoczecia edukacji w krajach, do ktorych przybyli. Wiadze zdaja si¢ nie
zauwazaé tego problemu, w podstawie programowej catkowicie pomijaja kwestie zwigzane
z tolerancja dla réznorodnosci i otwartos$cig na innos¢, stawiajg raczej na wzmacnianie po-
czucia wspolnoty narodowej. Jest to nie tylko dziatanie btedne, gdyz nie pozwala szkole od-
powiedzie¢ skutecznie na wyzwania wspolczesnosci, ale rowniez szkodliwe, poniewaz moze
przyczyniac si¢ do wzrostu postaw ksenofobicznych wsrdéd miodziezy. Loboda zdaje si¢ tu
zatem wyraza¢ po raz kolejny interes tych, ktérzy w debacie sa w ogole nieslyszalni. Tym
razem sg to dzieci pochodzace z grup dyskryminowanych, np. z mniejszosci narodowych.
Taki dyskurs jest pozadany w o$wiacie, sprzyja budowaniu spoteczenstwa obywatelskiego
i demokracji.

Wielkim nieobecnym w nowej szkole jest te; edukacja seksual-
na. Mocno okrojona byla dotqd elementem wychowania do zycia
w rodzinie (WDZ). Teraz ten przedmiot prowadzony wedlug pod-
staw stworzonych przez teolozke z KUL Urszule Dudziak stanie sie
karykaturg. Podstawa stawia na katolickie podejscie do seksual-
nosci, plciowosci i malienstwa.

W tym fragmencie Dorota L.oboda po raz kolejny zwraca uwage na ideologiczna podbudo-
we reformy. Tym razem wskazuje na kolejna kwesti¢ nieobecna w szkole po reformie. Oprocz
edukacji antydyskryminacyjnej jest to edukacja seksualna. Zauwaza réwniez, ze nowa pod-
stawa programowa uczy jedynie katolickiego podejscia do seksualnosci, ptciowosci i matzen-
stwa. Dowodzi to tego, ze zdaniem reformatoré6w polskie spoleczenstwo jest homogeniczne
pod wzgledem $wiatopogladu i przekonan religijnych, a, co wigcej, staraja si¢ taki obraz §wiata
przekazywa¢ mtodym ludziom poprzez program nauczania. Szkota zdaniem Lobody staje si¢
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aparatem ideologicznym panstwa oraz Kosciota, o czym juz wielokrotnie wspominaliSmy w na-
szej analizie. Warto zwroci¢ uwage, ze w tym fragmencie dyskursu rodzicow do gtosu docho-
dza wartosci tolerancji i otwartosci na inno$¢. Loboda bierze niejako w obrone wszystkich tych
ucznidow, ktorzy nie wpisuja sie w katolicki model seksualno$ci i plciowosci, zwlaszceza tych, kto-
rzy naleza do mniejszosci seksualnych, czy sa innego wyznania. Zdaniem autora otwarta i oparta
o rzetelng widzg edukacja seksualna jest jednym z wazniejszych obszardéw, w ktorych wyrazaé
si¢ powinien demokratyczny i inkluzywny charakter oswiaty w XXI wieku.

Ta reforma to ogromny projekt, ktory traci 7 oczu dzieci. Jej tworcy
skupiajq sie na warstwie strukturalno-technicznej — zmianie szyldow
szkot i przesuwaniu dzieci pomiedzy budynkami. Poza tym nowe
podstawy programowe utrwalajq model pruski i jesli cos trzeba re-
formowad, to w pierwszej kolejnosci wlasnie to. Tu sie jednak nic nie
zmieni, reforma wzmacnia nawet ten model: szkola bedzie nastawio-
na na rywalizacje — nie wspolprace — na postuszenstwo i dyscypli-
ne, a nauczyciel ma byé w niej jedynym i nieomylnym dysponentem
wiedzy, ktorq przekazuje uczniom.

Jak wielokrotnie wskazywalismy, dyskurs rodzicéw wyraza przede wszystkim interes dzie-
ci. Tutaj Loboda zauwaza, ze reforma w ogoéle nie bierze pod uwage ich intereséw ucznidow.
Wskazuje rowniez na to, ze reforma jest jedynie fasadowa, dotyczy jedynie samego ustroju
szkolnego i sposobu organizacji siatki szkot, a nie tego, co zdaniem Lobody nalezatoby poddaé
reformie. Co wigcej, wzmacnia ona struktur¢ nauczania, ktéra w ogdle nie przystaje do wspot-
czesnosci, stawiajac na postuszenstwo i dyscypling. Jej zdaniem szkota otwarta i podazajaca
za wspolczesnoscig powinna uczy¢ krytycyzmu i samodzielnego myslenia, a takze wspolpracy
i otwartos$ci na innego. Jak wskazywaliémy w rozdziale teoretycznym dotyczacym edukacji,
sa to warto$ci pozadane w spoteczenstwie obywatelskim, wydaje si¢ zatem, ze rodzice trafnie
rozpoznaja wyzwania wspotczesnosci i cheg takiej szkoty, ktora nauczy mtodych ludzi na nie
odpowiadac

Hasto towarzyszqce reformie: ,, Wyréwnujemy szanse”, jest ktamstwem. Ona po
rowno wszystkim te szanse odbiera: uczniom ze specjalnymi potrzebami eduka-
cyjnymi, uczniom z malych miejscowosci, uczniom szczegolnie uzdolnionym je-
zvkowo, sportowo czy artystycznie...

Loboda zwraca uwage réwniez na inny aspekt, wskazujac, ze hasto wyrownywania szans
gloszone przez reformatoréw nie pokrywa si¢ z prawda. Jej zdaniem reforma odbiera szanse na
dobra edukacj¢ wielu uczniom, ktérzy znajduja si¢ w grupach wykluczonych, czyli na przyktad
uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, czy spoza wielkich miast. Zwraca réwniez
uwagg, ze w podobny sposob pomija si¢ interesy uczniow wybitnie uzdolnionych. Jest to istot-
ne spostrzezenie, bowiem wskazuje, ze w mysleniu rodzicéw obecna jest wizja edukacji, ktora
w réwnym stopniu wspiera wszystkich uczniéw i bierze pod uwage potrzeby zaréwno tych, kto-
rzy maja gorszy start, jak i tych, ktorzy na dobrej edukacji mogg szczeg6lnie skorzystaé. Taka
szkota stuzy wszystkim obywatelom i zapewnia wszystkim mozliwo$¢ wszechstronnego rozwoju
z uwzglednieniem ich indywidualnych predyspozycji.
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Ale przeciez towarzyszy tej reformie twierdzenie, ze oto konczymy
z korepetycjami. Na niedawnej debacie jedna z kuratorek odpowie-
dziala, ze przeciez sq ogniska plastyczne i domy kultury. Naprawde
w kazdej wsi sq takie miejsca? W podstawowce i gimnazjum pla-
styka byta dla wszystkich, natomiast dom kultury czy ognisko jest
tylko dla wybranych. Podobnie jak dla wybranych bedg korepetycje.
Wzmagamy tylko istniejgce w naszym kraju rogwarstwienie.

Tutaj rowniez pojawia si¢ ten sam watek. W tym wypadku Loboda zwraca uwage na szcze-
g0lna kwestie edukacji kulturalnej, na ktdéra dzieci z mniejszych miejscowosci traca szansg¢ po
likwidacji gimnazjow. To wazny aspekt w mysleniu o szkole, bowiem edukacja plastyczna i mu-
zyczna to wlasnie elementy szkoty otwartej na wszechstronne potrzeby ucznidéw i zapewniaja-
cej im rozne umiejetnosci, nie tylko te przydatne w zyciu gospodarczym. Warto zauwazy¢, ze
iwtym i w poprzednim fragmencie, uwidacznia si¢ sposob myslenia, ktory przeczy teoriom
dotyczacym zamykania spotecznego rodzicow z klas $rednich, o ktorym wspominali$my w roz-
dziale poswigconym teoriom socjologicznym na temat edukacji (patrz 1.1.2.). Rodzice zrzeszeni
w ruchach przeciwko reformie to na ogét ludzie o duzym kapitale spotecznym i kulturowym,
pochodzacy z duzych miast, ktorych §miato mozna by uznaé za przedstawicieli klasy $rednie;j.
W swoim dyskursie na temat edukacji uwzglgdniaja oni jednak rowniez interes tych dzieci, ktore
pochodza z innych $rodowisk i juz na starcie maja nizsze szanse na dobra edukacj¢. Nie po-
twierdza si¢ zatem ta obawa, ze rodzice z klas $rednich beda wyraza¢ interes jedynie swojego
srodowiska. Ta wypowiedz pokazuje, ze chca oni szkoty, ktory w réwny sposob odpowiada na
potrzeby wszystkich.

Spojrzmy jeszcze na kilka innych wypowiedzi cztonkéw ruchu cytowanych w mediach.

— Pan minister Kope¢ obecny na spotkaniu powiedzial, ze nie ma
Zadnej mozliwosci przesunigcia terminu wprowadzanej reformy,
wobec czego nie jestesSmy w stanie pod presjq czasu, wiedzqc, ze
dzielg nas tygodnie od wprowadzenia reformy w Zycie, prowadzi¢
Jjakichkolwiek debat i konsultacji — mowila Loboda. — Powiedzia-
tySmy rowniez, Ze ta reforma dotyczy naszych dzieci, nikt ich w tej
debacie nie bierze pod uwage (,,Rodzice rozmawiali z MEN...” WP
Wiadomosci).

Tutaj ponownie wypowiada si¢ Dorota Loboda, ktéra zwraca uwagg na sposéb komuniko-
wania si¢ wladzy ze spoteczenstwem. Jej zdaniem wtadze nie biora w ogole pod uwage zdania
tych, ktorych dotyczy¢ bedzie reforma. Ponadto pospiech w jej wprowadzaniu praktycznie unie-
mozliwia rzetelne konsultacje spoteczne i odniesienie si¢ ludzi do proponowanych zmian. Mozna
tutaj wskazaé, ze rodzice rozpoznaja, ze wladze staraja si¢ wptywac na debatg publiczna miedzy
innymi poprzez kontrole nad §rodkami dyskursu, uniemozliwiajg stronie przeciwnej zabranie
glosu, ograniczajac czas na konsultacje. Po raz kolejny rowniez jasno artykuluje ona, ze rodzice
wyrazaja przede wszystkim interes uczniow.

Ola Prasek, mama gimnazjalisty: — Nie reprezentujemy interesu
Zadnej partii, reprezentujemy interes naszych dzieci.
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Iwona Babicz, mama szostoklasistki: — Nie widze zadnych meryto-
rycznych powodow dla tej zmiany. Specjalisci sq przeciw, nauczy-
ciele sq przeciw, tylko pani minister ciggle powtarza, Ze rodzice sq
za. Nie, nie jestesmy (,,Rodzice przeciw reformie edukacji...” Ga-
zeta Wyborcza).

Te dwie wypowiedzi innych cztonkin ruchu potwierdzaja te obserwacje. Interesy, ktore zo-
staja wyrazone w dyskursie rodzicow, to przede wszystkim interesy uczniow. Krytyka reformy
nie jest motywowana politycznie, a jedynie tym, ze zdaniem rodzicow wiadze w ogdle interesu
dzieci nie biora pod uwage. Ponadto wskazuja one na przektamania w dyskursie wtadzy, przeczac
temu, ze szerokie srodowiska oczekiwaty reformy i zgadzaty si¢ na nig. Ich zdaniem rodzice nie
popieraja reformy. Po raz kolejny widzimy, ze dwie strony odnosza si¢ do nie przystajacych do
siebie rzeczywistosci, co uniemozliwia otwarty dialog. Wypowiedzi rodzicéw réwniez nie sg
jednak pozbawione pewnych strategii manipulacyjnych i przektaman. Wypowiedz nie informuje
nas o tym, ze zapewne nie wszyscy rodzice sg krytyczni wobec reformy, ze ruch ten reprezentuje
tylko pewna ich cze$¢. Taki sposob prezentowania swoich pogladow réwniez nie zaprasza do
debaty, jest raczej proba zawlaszczenia dyskursu przez jedng strong

74 proc. rodzicow, ktorzy wiieli w niej [ankiecie] udzial, bylo za
zmianami w systemie edukacji, ale sprzeciw wobec likwidacji
gimnazjow wyrazito ai 90 proc. Czyli interesujg ich zmiany, ale
Jjakosciowe, nie ideologiczne (,,Nie zadzieraj z matka...” Krytyka
Polityczna).

Juz w tej wypowiedzi pada jednak to zastrzezenia i konkretne liczby. Joanna Wowrzeczka,
ktora udzielita wywiadu Krytyce Politycznej, wskazuje na wyniki badan, ktére swiadcza o tym,
ze wielu rodzicow jest zwolennikami zmian w edukacji, jednak niekoniecznie w formie pro-
ponowanej przez rzadzacych. Jak wynika z badan przytoczonych przez Wowrzeczke, zmiany
w ustroju szkolnym popiera jedynie 10% rodzicéw, mimo, ze ogdlnie zmiany w edukacji popiera
az 74% z nich. Wladze moga powotywac si¢ na podobne badania, méwiac o szerokim poparciu
dla reformy, nie uscislajac jednak, ze nie oznacza to poparcia dla konkretnych rozwigzan. Warto
pamigtac, ze takimi informacjami mozna poshigiwac si¢ w réozny sposéb, tak aby udowodnié
sprzeczne tezy, na co juz zwracaliSmy uwage w innych miejscach analizy.

Nie podoba mi si¢ pospiech oraz wprowadzanie napied i lekow mie-
dzy ludimi, a to pocigga za sobq likwidacja gimnazjow. Przychodzi
kolejna wiladza, ktora chce pokazad, ze jest lepsza od poprzedniej.
Potem przyjdzie nastepna i tez bedzie chciala udowodnié, jaka to
ona jest wspaniata. Edukacja jest traktowana jak wyizolowany ele-
ment, a nie czesS¢ szerszego organizmu.

W tej wypowiedzi Joanna Wowrzeczka wskazuje na to, ze wladze nie traktujg szkoty jako
integralnej czesci spotecznosei, w ktorej ona funkcjonuje. Zwraca tutaj uwage na problem trakto-
wania edukacji przez politykow jako narzedzia do realizacji swoich celéw politycznych z pomi-
ni¢ciem sieci relacji, ktore sg tworzone wewnatrz i wokot niej. Dyskurs rodzicéw wyraza zatem
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taki sposdb rozumienia oswiaty, ktory zaklada, ze jest to dobro wspolne wszystkich obywateli
a takze integralna cze$¢ spoteczenstwa. Jest to pozadany sposob mys$lenia o oswiacie. Podobny
watek pojawial si¢ w wypowiedziach pracownikow oswiaty.

Analizie poddano réwniez wybrane fragmenty dyskursu tworzonego przez koalicje ,,NIE dla
chaosu w szkole”. Ponizej znajduje si¢ kilka cytatow z programu koalicji opublikowanego na jej
stronie internetowej (Deklaracji koalicji NIE dla chaosu w szkole 2016) oraz z tekstu na temat
projektu referendum przeciwko reformie, ktory zostat zgloszony przez koalicje (,,TAK” dla pyta-
nia w REFERENDUM przeciwko reformie edukacji 2017).

Polskiemu szkolnictwu potrzebne sq zmiany, zarowno w dziedzinie
programowej, jak i w zakresie metod dydaktycznych oraz wycho-
wawczych. Powinny by¢ jednak wprowadzane stopniowo, pod nad-
zorem fachowcow i doswiadczonych praktykow, a nie narzucane
arbitralnie, 7 urzedu. Zapowiadane przeksztalcenie struktury szkot
nie ma nic wspolnego z rzeczywistym udoskonalaniem nauczania
i wychowania.

W deklaracji programowej koalicja zwraca uwage na problem podnoszony takze przez ruch
»Rodzice Przeciwko Reformie Edukacji”. Czyli na to, Zze chociaz polska o$wiata potrzebuje
zmian, to zmiany zaproponowane przez rzad nie odpowiadaja na potrzeby obywateli. Zwracaja
uwage na pospiech, brak konsultacji spolecznych i rzetelnych badan, ktére poprzedzatyby pro-
pozycje reformy. Wida¢ tutaj, ze rodzice zauwazaja arogancj¢ wtadzy w narzucaniu swoich roz-
wigzan spoteczenstwu bez liczenia si¢ z kimkolwiek, oraz ze zmiany podyktowane sg wzgledami
politycznymi i ideologicznymi, a nie rzeczywistymi potrzebami polskiej edukacji. Srodowisko
to zdaje si¢ jednak by¢ otwarte na dialog z wtadza, bowiem przyznaje, ze zmiany sa potrzebne.
Niemniej jednak ponownie strona spoteczna zarzuca wladzy, ze zadne spoteczne propozycje nie
sa brane pod uwagg.

Koalicja bedzie konsekwentnie monitorowac reforme w systemie
edukacji; bedzie te? bacznie obserwowaé i dzialaé na rzecz tego, by
nowe programy nie obniiyly jakosci ksztalcenia. Dziatajmy wspol-
nie — dzieki temu lepiej i skuteczniej dopilnujemy by Zadne dziecko
nie odczulo negatywnych konsekwencji reformy edukacji wprowa-
dzanej przez minister Anne Zalewskq.

Roéwniez to srodowisko wyraza przede wszystkim interes dzieci. W tym fragmencie deklaru-
ja, ze celem koalicji 1 jest obserwowanie reformy, tak by minimalizowaé¢ negatywne skutki dla
uczniow. Brak jednak tutaj konkretéw, rowniez to sSrodowisko odwotuje si¢ do emocji odbiorcow,
sugerujac, ze reforma jest zagrozeniem dla dobra uczniow. Celem dyskursu tej kolacji nie jest raczej
rzetelna informacja na temat konsekwencji reformy, a przekonanie odbiorcow do swojego stano-
wiska. Przejawia si¢ w takim ujeciu sprawy cel polityczny ruchu, ktorym jest zatrzymanie reformy

Zmniejszenie liczby lat edukacji podstawowej z 9 do 8, w polgczeniu
z marginalizacjq przedszkoli, jest karygodnym zaprzeczeniem idei
rownania szans edukacyjnych wszystkich dzieci.
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Tutaj pojawia si¢ bardziej konkretny argument przeciw reformie. Zdaniem koalicji zmniejsze-
nie liczby lat edukacji ogdlnej z 9 do 8 lat jest zagrozeniem dla szans edukacyjnych wszystkich
dzieci. Ponownie wida¢ tutaj, ze wizja o$wiaty, jaka przy$wieca rodzicom, zaktada, ze powinna
ona po réwno stuzy¢ wszystkim, a jednym z jej celow powinno by¢ niwelowanie réznic w szan-
sach edukacyjnych i zapewnienie wszystkim dzieciom réwnego dostepu do dobrej edukacji. Jed-
noczesnie obnazaja oni przekltamania obecne w dyskursie wtadz, ktore zapewniaja, ze jednym
z celow reformy jest zwiekszenie szans edukacyjnych dla wszystkich i niwelowanie réznic, co
pokazywalismy w deklaracjach wladzy poddanych analizie w poprzedniej czgéci rozdziatu.

Zorganizowanie referendum w czasie procesu legislacyjnego, bylo-
by decyzjg przedwcezesnq i zlg; narazong na zarzut przeciwstawiania
si¢ zalozeniom reformy a nie decyzjom uchwalonym, ostatecznym.
Referendum byloby niewiarygodne i traktowane jako zabieg po-
lityczny a nie merytoryczny. Teraz znamy zakres zmian i odnosimy
sie do faktow.

Ten fragment opisu projektu referendum obywatelskiego przeciwko reformie pokazuje pe-
wien istoty watek. Koalicja zwraca tutaj uwage, ze projekt referendum ztozony w czasie procesu
legislacyjnego bylby przedwczesny, bowiem nie mozna bytoby si¢ wowczas odnies¢ do konkret-
nych zapisoéw ustaw i rozporzadzen. Wida¢ zatem, ze celem tego srodowiska jest rzetelna i mery-
toryczna krytyka ustawy, deklarujg w tym fragmencie che¢ podjecia dialogu z wiadza i otwarcia
na merytoryczne argumenty. Jest to na pewno dobry krok w strone takiego prowadzenia dyskursu
publicznego, jak deklarowal Habermas w swojej wizji idealnej sytuacji mowienia, ktora opisy-
walismy w poprzednim rozdziale. Srodowisko to dazy do stworzenia ptaszczyzny do wymiany
rzetelnych argumentow i proby osiagniecia konsensu.

W podsumowaniu tej czesci analizy, nalezy zwréci¢ uwage, ze watkiem, ktory przewijat sig
przez wszystkie przytoczone fragmenty dyskursu, jest proba wyrazenia intereso6w uczniow. To
oni bede ponosi¢ konsekwencje wprowadzenia reformy, zar6wno w momencie jej wprowadze-
nia, jak i w p6zniejszym zyciu. Sg oni jednak wielkimi nieobecnymi tej debaty, wladze zdaja si¢
w ogole nie bra¢ ich glosu pod uwage, nie majg oni tez Srodkdow do tego, aby ich glos stat sie
styszalny w debacie. Luke t¢ chca zapeti¢ rodzice, wystgpujac w roli rzecznikéw ich interesow.
Wszyscy uczestnicy debaty na poziomie deklaratywnym zgadzali si¢ co do tego, ze to interes
dzieci jest najwazniejszy, jednak to rodzice najpelniej realizuja ten postulat w swoim dyskur-
sie. W czesci teoretycznej zwracaliSmy uwage na zjawisko rosnagcego zaangazowania rodzicow
w edukacj¢ swoich dzieci, okre$lane przez niektoérych mianem parentokracji. Udzial rodzicow
w debacie na temat reformy edukacji jest tego przyktadem. Wida¢ réwniez rosnace poczucie od-
powiedzialnos$ci spoteczenstwa polskiego za instytucje publiczne i stan panstwa, co jest dobrym
krokiem w strong¢ spoleczenstwa obywatelskiego.

Aspekty reformy, ktore staly si¢ przedmiotem krytyki rodzicoéw, to te, ktére zostalty przez
nich uznane za niekorzystne dla uczniéw. Chodzi tu przede wszystkim o pospiech we wprowa-
dzaniu reformy oraz chaos, jaki moze to generowac. Jak wskazuja rodzice, moze to powodowac
niepowetowane straty w edukacji konkretnych rocznikéw, a takze dzieci z mniejszych miast,
czy o specjalnych potrzebach edukacyjnych. Punktuja réwniez arogancje wladzy i nieliczenie
si¢ z obywatelami, zamykanie si¢ na dialog i udawanie, ze wszyscy popieraja reforme, a glo-
sy krytyczne sa marginalne. Wskazuja w ten sposob, ze wiadze kieruja si¢ przede wszystkim
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wlasnym interesem politycznym i forsujg reforme ze wzglgdow ideologicznym, a nie interesem
uczniéw wbrew deklaracjom urzgdnikow. Wizja o$wiaty, jaka wylania si¢ z analizowanego dys-
kursu rodzicéw, zaklada, ze powinna ona by¢ dobrem wspolnym wszystkich obywateli i stuzy¢
wszechstronnemu rozwojowi kazdego ucznia z poszanowaniem jego indywidualnych uwarun-
kowa¢, predyspozycji i zdolnosci. Rodzice aktywni w debacie biorg w obrong interes uczniow
z mniejszych miejscowosci, ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, wybitnie uzdolnionych,
zwracaja uwage na ideologiczny charakter podstawy programowej i brak edukacji seksualne;j,
czy antydyskryminacyjnej. Warto zauwazy¢, ze chociaz ruchy te tworza zapewne rodzice z klasy
$redniej, z wickszych miast, dysponujacy bogatym kapitalem kulturowym i spotecznym, to wy-
razajg oni interesy réwniez tych uczniow, ktdrzy pochodza z innych srodowisk, i ktorych rodzice
nie s3 w stanie wystepowac w ich obronie. Nie potwierdzaja si¢ zatem obawy, ze klasa Srednia
bedzie stosowaé mechanizmy zamykania spotecznego i bedzie dbac jedynie o interesy wiasnych
dzieci. Warto jednak pamietac, ze rowniez w dyskursie rodzicow pojawiaja si¢ pewne przektama-
nia i strategie manipulacyjne. Cho¢ w wielu miejscach zapraszaja oni wtadze do dialogu i probuja
stworzy¢ plaszczyzne do otwartej komunikacji w oparciu o argumenty merytoryczne, to w in-
nych wypowiedziach sami przyczyniaja si¢ do zaktocania tej komunikacji.
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W pierwszym rozdziale ksiazki przyblizyliSmy najwazniejsze koncepcje pojawiajace si¢ w pra-
cach badaczy zajmujacych si¢ edukacja i jej zwigzkami ze spoteczenstwem. Koncepcje te mozna
zasadniczo pogrupowaé wedhug watkow, na ktore ktada najwickszy nacisk ich autorzy, w trzech
gtéwnych paradygmatach teoretycznych. Pierwszy z nich to paradygmat strukturalno-funkcjo-
nalny, ktore podkresla znaczenia systemow powszechnej oswiaty dla utrzymania i rozwoju struk-
tury spotecznej w nowoczesnym spoteczenstwie. Szkota ma wiec za zadanie przede wszystkim
przygotowac jednostki do roli przysztych petnoprawnych cztonkéw spoteczenstwa, petniac role
socjalizacyjna, oraz przypisac¢ ich do okreslonych rél i pozycji w strukturze spotecznej, petniac
rolg alokacyjna. W zaleznosci od kontekstu spoteczno-politycznego kraju, systemy oswiaty moga
by¢ nastawione bardziej na ksztaltowanie postaw obywatelskich i poczucia przynaleznosci do
spoteczenstwa obywatelskiego lub na wyksztatcanie postaw patriotycznych i poczucia przyna-
leznosci do narodu. W jeszcze innym modelu zadaniem edukacji jest przygotowanie mtodych
ludzi do wejscia na rynek pracy, dajac im kompetencje niezbedne do roli pracownikéw. Ten
paradygmat postrzega 6w wptyw szkoly na zycie ludzi raczej pozytywnie, zwracajac uwage na
autonomig¢ jednostek w czasie trwania procesow edukacyjnych, i wskazujac na mozliwosci awan-
su spolecznego, jakie daje powszechna edukacja.

Kolejny paradygmat w mysleniu o edukacji to paradygmat konfliktowy, ktory rézni si¢ od po-
przedniego podejscia zupelnie innym postrzeganiem tego wpltywu szkot na strukture spoteczna.
Teoretycy zajmujacy si¢ edukacja w tym nurcie podkreslaja, ze powszechna edukacja nie niwelu-
je roznic spotecznych i nie daje takich szans na awans spoteczny, jakie obiecuje. Jej prawdziwym
zadaniem jest zatem reprodukcja istniejacych podziatéw spotecznych i utrzymanie panowania
klas dominujacych w spoteczenstwie kapitalistycznym. Obietnica sukcesu edukacyjnego w isto-
cie przenosi odpowiedzialnos$¢ za niepowodzenie w tym wyscigu z systemu na jednostki i ma za
zadanie legitymizowac istniejacy porzadek. Szkota stuzy wigc wpajaniu mtodym ludziom falszy-
wej $wiadomosci klasowej, ktora wyraza si¢ w akceptacji dla status quo. Socjalizacja i alokacja
réwniez sg uznawane za najwazniejsze zadania szkoly w tym paradygmacie, jednak sa postrze-
gane raczej negatywnie jako opresyjne wobec jednostki.

Ostatni paradygmat to podejscie interpretatywne, ktore czerpie z dwoch pozostatych nurtow
w mysleniu o edukacji, lecz kladzie nacisk przede wszystkim na relacyjny charakter funkcjo-
nowania szkét. W odréznieniu od dwoch pozostalych paradygmatéw skupia si¢ wiee on przede
wszystkim na konkretnych spoteczno$ciach szkolnych, ktére tworza male $wiaty spoleczne, sa
to zatem analizy mikrosocjologiczne. W tym paradygmacie podkresla sig, ze jednostki maja duza
autonomi¢ w swoim dzialaniu wewnatrz systemu edukacji, a w szkole zachodza procesy, kto-
re sg trudne do przewidzenia i pozwalaja jednostkom przetamac determinizm, na ktéry zwraca



uwagg paradygmat konfliktowy. Duzg wage przywiazuje si¢ w tym podejsciu do badania dziatan
poszczegolnych aktorow spotecznych, ktérzy wchodza w sktad spoteczno$ci szkolnej, w tym
zwlaszcza nauczycieli, ktdrzy sa odpowiedzialni za przebieg proces6w nauczania.

W rozdziale tym zwracamy rowniez uwagg na najwazniejsze zdaniem badaczy edukacji pro-
blemy, z jakimi mierzy si¢ szkota u progu XXI wieku. W wielu pracach pojawia si¢ przede
wszystkim watek ekspansji dyskursu ekonomicznego zgodnego z doktryna neoliberalng, ktora
stanowi zagrozenia dla funkcjonowania szkoty w charakterze dobra publicznego. Edukacja na
rzecz spoteczenstwa obywatelskiego jest wiec zdaniem licznych teoretykdw najwazniejszym
zadaniem szkoly w spoteczenstwie péznej nowoczesnosci. Wydaje sie zatem kluczowe, by wa-
tek ten zostal rozpoznany i uwzgledniony w dziataniach politykéw, ktorzy zajmuja si¢ refor-
mowaniem systemow o$wiaty, tak aby mogli przeciwdziata¢ skutecznie zawtaszczaniu dobra
publicznego przez logike rynku. W podobnym miejscu znalazta si¢ rowniez polska szkota, ktora
przechodzi w obecnej chwili zasadnicza reforme zmieniajaca caty ustrdj szkolny, powracajac do
8-letniej szkoty podstawowej i 4-letniego liceum. To wtasnie reforma edukacja jest przedmiotem
debaty publicznej, ktora zdecydowalismy si¢ podda¢ analizie.

W kolejnym rozdziale opisali$my zatozenia teoretyczne Krytycznej Analizy Dyskursu, kto-
ra zostala uznana za najodpowiedniejsza metode badania dyskursu na temat reformy edukacji
w Polsce. Metoda ta czerpie z dokonan wielu nauk, w tym jezykoznawstwa i nauk spotecznych,
i opiera si¢ na zatozeniu, ze komunikacja i jezyk sa kluczowym elementem procesow spotecz-
nych. Dyskurs jest dla przedstawicieli KAD abstrakcyjnym systemem nadawania znaczen rze-
czywistosci spotecznej, ktory wyraza si¢ w aktach komunikacji, a nastgpnie materializuje, majac
zdolno$¢ wplywania na rzeczywistos¢. Badacze zajmujacy sie KAD staraja si¢ dotrze¢ do gleb-
szych pozioméw komunikacji i odsloni¢ manipulacyjny oraz ideologiczny charakter dyskursu,
uznaja bowiem, ze wiladza i kontrola spoteczna wyraza si¢ rowniez poprzez praktyki jezykowe.
Przejawem takiego wpltywu praktyk dyskursywnych na rzeczywisto$¢ jest chocby rzeczywistos¢
szkolna, gdzie chociazby poprzez tresci programéw nauczania mtodym ludziom wpajany jest
pewien sposob postrzegania swiata. Pokazuje to, ze KAD moze okaza¢ si¢ przydatng metoda
w analizie dyskursu szkolnego i dyskursu o szkole, bowiem wplyw szkoty na jednostki odbywa
si¢ przede wszystkim poprzez dziatania komunikacyjne. Celem wigc naszej analizy byto od-
krycie, jakie wizje roli o§wiaty w spoteczenstwie mozna odnalez¢ w dyskursie réznych akto-
row spotecznych na temat reformy o$wiaty oraz interesy jakich grup spolecznych zostaja wy-
razone w debacie publicznej, ktora toczy si¢ wokot reformy od momentu ogloszenia planow jej
wprowadzenia.

Materiat badawczy, ktory zawieral akty prawne, oficjalne komunikaty réznych organizacji, li-
sty otwarte, apele, deklaracje, oficjalne stanowiska oraz wypowiedzi w mediach, zostal pogrupo-
wany zgodnie z przynalezno$cia autora danej wypowiedzi do jednego z trzech srodowisk, ktore
braly udzial w debacie. Pierwsza cz¢$¢ analizy poswigcona byta dyskursowi tworzonemu przez
wladze oswiatowe. W kolejnej czesci analizy przedstawiono fragmenty dyskursu tworzonego
przez srodowiska nauczycieli i dyrektorow szkot. W ostatniej czesci poddano analizie wypo-
wiedzi zaangazowanych spotecznie rodzicow, ktorzy zaczeli wystgpowaé w debacie publicznej
w obronie swoich dzieci, uznajac, ze reforma o$wiaty niesie dla nich zagrozenie. Taki dobor
i sposob prezentacji materiatu pozwolit na przedstawienie wizji o§wiaty i postaw wobec refor-
my dajacych si¢ wyodrgbni¢ w trzech roznych $rodowiskach. Umozliwilo to rowniez konfron-
tacje roznych stanowisk i sposobow postrzegania rzeczywistosci, ktore $cieraja si¢ w debacie
publiczne;.
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Gléwnym wnioskiem, ktory nasuwa si¢ po analizie materialu badawczego, jest obecnosc¢
w debacie publicznej dwoch zupetnie nieprzystajacych do siebie wizji rzeczywistosci spolecz-
nej w kontekscie reformy edukacji. Pierwsza z nich jest prezentowana przez wladze oswiatowe,
ktére w swoim dyskursie snuja wizje powszechnej akceptacji dla reformy odpowiadajacej na
palace potrzeby wlasciwie wszystkich grup spotecznych zwigzanych z oswiata. Wiladze deklaruja
uwzglednienie intereséw wszystkich: przedsiebiorcéw, nauczycieli, dyrektoréw szkot, samorza-
dowcow, rodzicéw 1 przede wszystkim ucznidow. W wizji reformy prezentowanej przez wladze
odpowiada ona na wszystkie potrzeby tych grup spotecznych i jest szansa na uratowanie polskiej
edukacji. W dyskursie wtadz nie pojawiaja si¢ w ogole ryzyka i zagrozenia, jakie reforma moze
ze soba nie$¢. Zdaja si¢ one rowniez nie zauwazac potencjalnych konfliktéw, ktére reforma moze
wywotywac, oraz objawoéw niezadowolenia spolecznego. Druga z tych wizji to wizja prezen-
towana przez $rodowiska pracownikow oswiaty i rodzicow. Przeczy ona catkowicie obrazowi
reformy, jaki wytania si¢ z dyskursu wtadzy. Wielu dyrektorow szkot, nauczycieli oraz rodzicéw
nie zgadza si¢ na reforme i przytacza wiele przyktadow, ktore dowodza, ze stanowi ona zagroze-
nie dla ich wlasnych intereséw oraz intereséw uczniow.

Te dwie strony konfliktu odnosza si¢ zatem do zupetie innych rzeczywistosci, co moze by¢
przyczyna braku porozumienia i powodowac¢ narastanie konfliktu wokot reformy. Warto jednak
zauwazy¢, ze srodowiska krytyczne wobec reformy dostrzegaja rowniez jej pozytywne aspekty
i starajg si¢ podejmowac dialog z wladza w celu przekonania rzadzacych do swoich racji. Mini-
sterstwo natomiast catkowicie neguje istnienie problemow i zdaje si¢ ignorowac gtosy krytyki, co
mozna by nazwa¢ nawet lekcewazeniem pozostatych uczestnikow debaty. Daje si¢ zatem odno-
towaé pewna nieré6wno$¢ pomiedzy wtadzami a spoteczenstwem. Wiadze bowiem majg wpltyw
nie tylko na ksztalt przepisow, ktére wprowadzaja w zycie nowy ustroj szkolny, ale takze na
forme i przebieg dyskursu. Ignorujac glosy oponentéw, pomijajac krytyke w swoich komenta-
rzach do reformy i dziatajac wbrew postulatom wysuwanym przez stron¢ spoteczng, wlasciwie
zamykaja pozostalym uczestnikom usta i narzucajg im swoj sposob dzialania. Tego typu praktyki
dyskursywne mozna bez watpienia nazwac arogancja wiadzy, ktora nie stucha spoleczenstwa
i nie liczy si¢ z jego zdaniem. Debata publiczna na temat reformy edukacji jest zatem daleka
od postulowanej przez Habermasa idealnej sytuacji komunikacyjnej. Jest to wniosek niepokoja-
cy, bowiem moze wskazywac, ze polaryzacja nastrojoéw wobec reformy bedzie rosna¢ podobnie
jak alienacja wladzy. Brak otwartej debaty na temat najwazniejszych obszaréw funkcjonowania
panstwa, w ktorej wystuchane i brane pod uwage sa rozne glosy, i ktorej uczestnicy darzg si¢
wzajemnym szacunkiem, jest zaprzeczeniem idei demokracji i spoteczenstwa obywatelskiego.
Wtadza nie przekonuje obywateli do swoich racji, lecz narzuca spoteczenstwu rozwiazania, a na-
stepnie w propagandowy sposob przedstawia je jako rozwigzanie wszystkich problemow. Jest to
sposob komunikacji, ktory trudno oceni¢ pozytywnie.

W dyskursie wtadz daje si¢ zauwazy¢ wiele technik manipulacji i préb wywierania wptywu na
odbiorcow miedzy innymi poprzez postugiwanie si¢ wiedza, do ktérej odbiorcy nie maja doste-
pu. Wielokrotnie w wypowiedziach wladz pojawiaja si¢ informacje, ktore chociaz sa prawdziwe,
to zaklamuja rzeczywistos¢. Urzednicy rzadko postuguja si¢ konkretami, przytaczaja dane bar-
dzo ogdlne, tych, ktore mogloby przeczy¢ ich wizji rzeczywistosci, nie podaja natomiast w 0go-
le. Trzeba réwniez jednak zauwazy¢, ze podobne techniki stosuja pozostali uczestnicy debaty
publicznej. Srodowiska nauczycieli i dyrektorow szkét oraz rodzice rowniez staraja si¢ wyko-
rzysta¢ informacje, ktore beda legitymizowaty ich dyskurs i przekonywaly o negatywnych skut-
kach reformy. Dobierane sa one w taki sposob, zeby wyolbrzymié¢ niekorzystne skutki reformy.
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Niewatpliwie jednak w tych srodowiskach daje si¢ zauwazy¢ otwarto$¢ na dialog i przyjmowanie
racji oponentdw, czego po stronie wladzy nie widac.

W dyskursie wladz na temat o§wiaty na poziomie deklaracji daje si¢ zauwazy¢ wiele réznych
wizji na temat tego, jak powinna wyglada¢ oswiata i jakie zadanie powinna realizowac. Pojawiaja
si¢ zatem watki, ktore §wiadcza, ze w przekonaniu wladz szkota powinna stuzy¢ niwelowaniu
roznic spotecznych i wszechstronnemu rozwojowi jednostek na poziomie nie tylko intelektu-
alnym ale réwniez spolecznym czy emocjonalnym. Jest to sposob postrzegania o$wiaty, ktory
mozna uzna¢ za pozadany w dyskursie na temat edukacji, obecno$¢ zatem tych watkow moze na-
pawaé optymizmem. Wtadze deklaruja réwniez, ze szkota, ktorag tworza, jest wolna od ideologii
i stanowi dobro publiczne. Niestety deklaracje te nie znajduja potwierdzenia w rzeczywistosci,
ktora wylania si¢ z innych fragmentow dyskursu wtadz poddanych analizie. Okazuje si¢ bowiem,
ze w nowych programach nauczania bardzo mocno zaznaczaja si¢ tre$ci nacjonalistyczne, refor-
mowana szkota bedzie zatem ksztatci¢ przede wszystkim w poczuciu przynalezno$ci do narodu
polskiego. Wyraznie obecne sg rowniez watki, ktore wskazuja na przenikanie si¢ dyskursu eduka-
cyjnego z dyskursem ekonomicznym, a ten drugi czgsto zdaje si¢ dominowac. Szkota ma zatem
wedlug rzadu stuzy¢ przede wszystkim gospodarce i odpowiadaé na potrzeby rynku i przedsie-
biorcéw. W miejsce szkoty wolnej od ideologii, ktora deklaruje Anna Zalewska, otrzymujemy
zatem obraz szkoty, ktora tagczy w sobie ideologi¢ narodowg i neoliberalng. Dominacja kazdej
z tych ideologii w zyciu publicznym moze stanowi¢ zagrozenie dla demokracji i powszechnego
dostepu do praw obywatelskich i instytucji publicznych dla wszystkich, niezaleznie od statusu
materialnego, pochodzenia, czy jakiejkolwiek innej cechy. Nalezy zatem powiedzie¢, ze polska
szkota po reformie nie jest wolna od ideologii, a wrecz jest ideologiami przesigknigta i nie jest to
pozadany stan. Co wigcej, polskie wiadze nie tylko nie przeciwdziataja zagrozeniu, jakie stanowi
zawlaszczanie edukacji przez logike rynku, lecz wrecz wpisuja sie¢ w ten nurt.

Dyskurs rodzicow i nauczycieli w duzej mierze wyraza natomiast wizj¢ oswiaty, ktorej gtow-
nym zadaniem jest wyrownywanie szans edukacyjnych dzieci i zapewnienie kazdemu z nich oka-
zji do wszechstronnego rozwoju z poszanowaniem odmiennych predyspozycji i zainteresowan.
Ponadto srodowiska te zdaja si¢ zauwaza¢ ztozonos¢ zjawisk zachodzacych w szkotach oraz ich
zwigzkow ze srodowiskiem, w ktorym funkcjonujg. W ich ocenach reformy pojawia si¢ zatem
wiele watkow, ktore wskazuja na potencjalne jej skutki wykraczajace poza sama organizacje pro-
cesOW nauczania. Wydaje sie¢, ze zrozumienie nauczycieli i rodzicéw dla wielu aspektow funk-
cjonowania edukacji moze wynika¢ z ich codziennego kontaktu ze Swiatem szkoty, co przektada
si¢ na ich duza §wiadomos$¢ zachodzacych w nich procesow. Wizje oswiaty, ktore wylaniajg si¢
z dyskursow tworzonych przez te Srodowiska, stawiaja zatem w centralnym punkcie refleks;ji
ucznia i szanse, jakie niesie ze sobg dla jednostki dobra edukacja, oraz spoleczenstwo i jego
rozwa@j, ktory jest mozliwy dzieki sprawnie funkcjonujacemu systemowi o$wiaty. Watki ideolo-
giczne wystepowaty w wypowiedziach tych aktoréw spotecznych znacznie rzadziej.

W dyskursach tworzonych przez te rézne strony w debacie publicznej wyrazaja si¢ rowniez
interesy roznych grup spotecznych. Wladze o$wiatowe na poziomie deklaracji uwzgledniaja in-
teresy praktycznie wszystkich grup zwigzanych z o$wiatg. Jak jednak zaznaczylidmy, dyskurs
ten ma charakter w duzej mierze propagandowy, zatem glgbsza analiza prowadzi do wniosku,
ze wyraza on przede wszystkim interes samych wladz, ktore chcg narzucié spoleczenstwu swoj
sposob postrzegania wprowadzanej reformy oswiaty. Niewatpliwie dyskurs wladz wyraza takze
interesy przedsiebiorcéw i pracodawcow, bowiem ten watek pojawia si¢ wielokrotnie w analizo-
wanych wypowiedziach. Mozna zatem stwierdzi¢, ze w dyskursie wladz wbrew zapewnieniom



zostaja wyrazone przede wszystkim interesy elit, zaréwno elit panstwowych jak i gospodarczych.
Wypowiedzi pracownikow o$wiaty wskazuja, ze ich dyskurs wyraza interesy wiasnej grupy zawo-
dowej, ale takze przede wszystkim ucznidw. Wydaje si¢, ze nauczyciele rozumieja, ze celem istnie-
nia szkot jest zapewnienie dzieciom szans na jak najlepsza edukacja, jednak cel ten nie moze zosta¢
zrealizowany, gdy zapomina si¢ o interesach ich samych. Walcza zatem migdzy innymi o wyzsze
wynagrodzenia czy podniesienie prestizu zawodu, majac na uwadze ogolnie pojete dobro oswiaty.
Zaangazowani spoleczne rodzice wyrazaja natomiast przede wszystkim interesy wiasnych dzieci.
Uczniowie bowiem s3 wielkimi nieobecnymi debaty na temat reformy edukacji. To oni poniosa
najwigksze konsekwencje decyzji politykdw, a nikt nie pyta ich o zdanie i nie bierze go pod uwagg.
Rodzice zdaja si¢ to zauwazac 1 wystepuja w roli rzecznikdw swoich dzieci.

Podsumowujac warto przypomnie¢, ze przedstawiony material badawczy stanowi jedynie
wycinek debaty publicznej na temat reformy edukacji. Nie uwzglgdniono w tej analizie glosow
srodowiska akademickiego, nie poddano analizie takze glosow nauczycieli i rodzicow, ktorzy
popieraja reforme, a niewatpliwie rowniez takie pojawily si¢ w debacie. Sa to kierunki anali-
zy, ktore warto bytoby uwzgledni¢ w dalszych opracowaniach poswigconych dyskursowi wokot
reformy edukacji. W $wietle przedstawionych wnioskdw moze niepokoi¢ stan polskiej debaty
publicznej, bowiem na przykladzie dyskusji o reformie oswiaty wida¢, ze komunikacja wladzy
ze spoleczenstwem nacechowana jest arogancja i brakiem otwarto$ci na dialog, a rownowaga
miedzy uczestnikami debaty jest zachwiana. Z drugiej strony jednak poziom zaangazowania spo-
tecznego grup niezadowolonych z reformy edukacji, ktore zdecydowaty si¢ broni¢ publicznie
swoich interesOw, napawa optymizmem, swiadczy bowiem o rosnacej $wiadomosci spoteczne;j
coraz szerszych grup spotecznych i odpowiedzialnosci za dobro wspdlne, jakim jest edukacja.
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ANEKS

Klucz kategoryzacyjny zastosowany w analizie:

1)
a)

b)

<)

2)

a)

b)

<)

4)

Kategorie dotyczace ogolnej wizji tego, jak powinien wygladac system o$wiaty i jakim celom
shuzy¢

Dyskurs wyrazajacy wizje oswiaty, jako dobra stuzacego spoteczenstwu, dyskurs pro-spo-
teczny — wypowiedzi, w ktorych zwraca si¢ uwage na rolg szkoly jako centrum lokalnej spo-
tecznosci, jako jej role w wychowaniu miodych ludzi do zycia w spoteczenstwie i jej nasta-
wienie na cato$ciowy rozwdj czlowieka, a nie tylko uczenie sig¢

Dyskurs wyrazajacy wizj¢ oswiaty, w ktdrej jej rola jest stuzebna wobec gospodarki, dyskurs
ekonomiczny — wypowiedzi, w ktorych zwraca si¢ uwage na role szkoly, zgodnie z ktdéra
ma ona przygotowywa¢ mlodych ludzi do wejécia na rynek pracy, zwracanie uwagi przede
wszystkim na uczenie si¢ i mierzalne wyniki

Dyskurs wyrazajacy wizje o§wiaty, ktora ma ksztattowac wspolnote narodowa, dyskurs naro-
dowy — wypowiedzi, w ktorych zwraca si¢ uwagg na role szkoly w ksztattowaniu wspolnoty
narodowej, wychowanie w duchu patriotycznym, przekazywanie wartos$ci zwigzanych z pa-
triotyzmem badz nacjonalizmem

Kategorie, w ktorych wypowiedzi, dotycza poszczegdlnych interesariuszy zwiagzanych z sys-
temem o$wiaty i ich intereséw

Uczniowie — wypowiedzi, w ktorych zwraca si¢ uwagg na interesy uczniéw, ktorym ma stu-
zy¢ system o§wiaty oraz wprowadzana reforma

Rodzice — wypowiedzi, ktore wyrazajg interesy rodzicow i ewentualne konsekwencje ptynace
dla nich z wprowadzanej reformy

Nauczyciele — wypowiedzi, w ktorych zwraca si¢ uwage na interes grupy zawodowej nauczy-
cieli 1 ewentualne konsekwencje ptynace dla nich z wprowadzanej reformy

Dyrektorzy szkét — wypowiedzi, w ktorych zwraca si¢ uwagge na interesy dyrektorow szkot
i ewentualne konsekwencje ptynaca dla nich z wprowadzanej reformy

Samorzady — wypowiedzi, w ktdrych zwraca si¢ uwage na interesy samorzadoéw czyli tzw. or-
gan6éw prowadzacych i ewentualne konsekwencje dla nich pltynace z wprowadzanej reformy
Wtadze/elity symboliczne — wypowiedzi, ktore wyrazaja interesy wtadz oraz elit symbolicz-
nych, interesy, ktorym shuzy¢ ma wprowadzana reforma

Wiadza — wypowiedzi, w ktorych przejawia si¢ cheé¢ wywierania wptywu lub wiadza
wypowiadajacego

Dyskurs instytucjonalny — wypowiedzi, ktére wyptywaja ze strony rzadzacych i maja charak-
ter obowiazujacy dla pozostatych aktorow dziatajacych w obszarze edukacji, np. akty prawne,
rozporzadzenia, komentarze przedstawicieli wltadzy do nich

Dyskurs autorytetow — wypowiedzi, w ktorych przedstawia si¢ wiedze, np. akademicka, na
temat edukacji, reformy, potrzeb rozwojowych uczniow szkot, itp., ktoére wyrazaja powiaza-
nie wiedzy z wiladza, czyli checig wywierania wptywu poprzez racjonalny i oparty na wiedzy
naukowej charakter wypowiadanych opinii

Dyskurs postulatywny — wypowiedzi, ktére maja charakter postulatéw okreslonych $rodo-
wisk odnosnie do wprowadzanej reformy i systemu edukacji, np. listy otwarte, apele, stano-
wiska okreslonych stowarzyszen, listy postulatow itp.

Ocena reformy — wypowiedzi, ktére wyrazaja ocen¢ wprowadzanej reformy edukacji



a) Oceny motywowane interesami ucznia, dobrem edukacji dzieci, szansami badz zagrozeniami,
jakie moze nie$¢ dla nich reforma

b) Oceny motywowane interesami grup zawodowych nauczycieli i dyrektorow zwiazanych
z systemem o$§wiaty, szansami badz zagrozeniami, jakie moze nie$¢ dla nich reforma

¢) Oceny motywowane wzgledami organizacyjnymi, szansami jakie moze nie$¢ reforma dla
organizacji procesoOw wychowawczych w szkotach lub zagrozeniami, potencjalnym chaosem
organizacyjnym, ktéry moze by¢ skutkiem wprowadzenia reformy

d) Oceny motywowane wzglgdami politycznymi, sympatia badz antypatia do partii rzadzace;j,
a nie wzgledami zwigzanymi z edukacja lub praktycznymi
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